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RESUMO

O objeto da presente pesquisa, “A influéncia da pesquisa na pratica profissional de egressos
de mestrado académico”, foi abordado a partir de uma perspectiva qualitativa associada a
abordagem quantitativa. A pesquisa, no ambito do Mestrado em Agriculturas Familiares e
Desenvolvimento sustentdvel - MAFDS/UFPA, da qual nos referimos tem sua origem no
dispositivo denominado PD (Pesquisa-Desenvolvimento), o qual foi articulado ao dispositivo
PF  (Pesquisa-Formacdo), enquadrados como arranjo PFD (Pesquisa-Formagao-
Desenvolvimento) destinado a formagdo de profissionais que possam contribuir para o
fortalecimento da agricultura familiar em nivel de Estado do Para. O trabalho tem como
objetivo analisar a influéncia da pesquisa, realizada durante a formagdo, na pratica
profissional dos egressos do MAFDS/UFPA. Partiu-se da seguinte argumentacdo: a pesquisa
tem influéncia na pratica profissional dos egressos por possibilitar o actimulo de
conhecimentos e saberes necessdrios a pratica profissional voltada para o campo da
agricultura familiar, constituindo-se como agao reflexiva que conduz a um processo de auto-
formagdo, pois a pesquisa atua como um instrumento de (re)construcdo da pratica
profissional. Portanto, os resultados da pesquisa conduzem ao entendimento de que essa
influéncia ¢ exercida independentemente do /ocus de atuacdo profissional dos egressos ao
contribuir na mudanca de postura a partir do desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias ao desenvolvimento da agricultura familiar.

Palavras-chave: Pesquisa-Formagdo. Pratica Reflexiva. Egresso. Pratica Profissional.
Agricultura Familiar.



ABSTRACT

The object of this research, "The influence of research in professional practice of graduates of
academic master", was approached from a quantitative approach associated with qualitative
perspective. The research within the Masters in Family and Sustainable Agricultures -
MAFDS / UFPA , which we refer to has its origin in the device named PD (Research -
Development ) , which has articulated the PF (Research Formation) device , classified as
arrangement PFD (Research -Formation- Development ) for the training of professionals who
can contribute to the strengthening of family agriculture at state of Para . The paper aims to
analyze the influence of research conducted during in formation professional practice of
graduates MAFDS / UFPA. We start by the following argument: the research has influence on
the professional practice of graduates by allowing the accumulation of skills and knowledge
necessary for professional practice focused on the field of family farming , constituting
themselves as reflexive action that leads to a process of self-formation because the research
serves as a tool for ( re) construction of professional practice. Therefore, the results of the
research leading to the understanding that this influence is exerted regardless of the locus of
professional performance of graduates in contributing to the change in posture from
developing necessary skills and the development of family agriculture.

Key-words : Search-Formation. Reflective Practice. Graduates. Professional Practice. Family
Agriculture.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho se beneficiou do apoio da Agéncia Nacional de Pesquisa (Franga), no
marco do programa SYSTERRA, ANR - 09 — STRA — 04 e foi desenvolvido no seio do
projeto Construcdo de competéncias para o desenvolvimento rural: formag¢do, inovacdo e
aprendizagem social, no &mbito do Grupo de Estudos sobre a Diversidade da Agricultura
Familiar (GEDAF).

A experiéncia formativa, foco do presente estudo, da qual fiz parte como discente ao
ingressar em 2010, apresenta-se como uma proposta para a formagdo de profissionais com
competéncias necessarias a atuag¢do profissional voltada para o fortalecimento da agricultura
familiar. Esta proposta tem por base a articulagdo entre teoria e pratica, na qual a pesquisa €
realizada a partir da inser¢ao na realidade dos agricultores familiares € em colaboragdo com
mesmos, configurando-se como pesquisa-acdo (reflexdo e acdo), ou seja, pesquisa-
desenvolvimento (intervengao).

O Curso de Mestrado em Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentavel-
MAFDS do Nucleo de Ciéncias Agrarias e Desenvolvimento Rural (NCADR) da
Universidade Federal do Para (UFPA), ¢ resultado da parceria construida entre agricultores e
pesquisadores, como sera abordado posteriormente.

Conforme Rodrigues (2002) e Souza Santos (2002) no que se refere a educacao em
geral, e a educagdo superior, em particular, observa-se certo descompasso em relagdo ao
avango paradigmatico, entre o ideario emancipatorio e dialdgico da educag@o e o modelo de
desenvolvimento, sobretudo no Brasil' (DRUMMOND, 2013), pautado em politicas publicas
pouquissimas participativas e democraticas’. As universidades ao longo da sua trajetoria
histérica vém “aplicando” uma pratica pedagogica fortemente influenciada pelo paradigma da
ciéncia newtoniana-cartesiana assentada na memorizagcdo, na copia, na reproducdo do
conhecimento e na disjun¢do e fragmentacdo dos saberes (RODRIGUES, 2002; MORIN,

2007; LEFF, 2004). Segundo tal perspectiva ndo haveria integracao entre o que se aprende na

'Drummond (2013) faz uma reflexdo interessante sobre esse processo de politicas de desenvolvimento,
sobretudo no Brasil: “E por estes motivos que as politicas de desenvolvimento duras, hard core, devem ser
criticadas em muitos casos: elas constroem ou ampliam sistemas de troca nas quais grandes sectores das
populagdes regionais ou nacionais ndo tém mais tempo / materiais / meios / instituicdes / conhecimento /
disposicao para produzir valores de uso. Estes grupos acabam ficando no pior dos dois mundos” (DRUMMOND,
2013, p.251).

’A participagdo exercida € mais consultiva que deliberativa. A democracia relaciona-se ao refor¢o na legitimacao
dos interesses ja dominantes (LIMA, 2011) e violacdo de direito sociais € humanos, por exemplo, no caso do
licenciamento ambiental da constru¢do da hidrelétrica de Belo Monte (RAVENA, TEXEIRA, 2010;
HERNANDEZ; MAGALHAES. 2011).
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teoria com o que ¢ necessario fazer na pratica profissional, pois a teoria ¢ supervalorizada em
detrimento da pratica.

A formacao dos profissionais voltados para o desenvolvimento do campo era, ¢ ainda
¢ em muitos casos, baseada no modelo de desenvolvimento preconizado pela “Revolugdo
Verde”, tendo como pressuposto o conhecimento cientifico classico, de base disciplinar e
tecnicista. Essa formagdo ¢ operacionalizada tendo como principal estratégia de ensino a
transmissdo de conhecimentos acabados e pré-determinados, voltados a uma atuacao
estritamente técnica e desprovida de reflexdo (e abordagens metodologicas) aprofundada
sobre a realidade de atuagdo profissional, principalmente sobre o estado ainda “exdtico” ou
“emergente” dos temas ambientais (DRUMMOND; BARROS, 2000). Em contraposiciao a
essa perspectiva formativa “[...] o curso combina varios enfoques disciplinares e pedagogicos
de maneira a proporcionar o conhecimento dos principais temas que tratam da complexidade
do meio rural ¢ das condi¢des da sua transformagao” (PIPG, 1999).

A formagdo de “recursos humanos” no Brasil para a agricultura sempre esteve
condicionada ao modelo de desenvolvimento e nivel de investimento no setor agricola. O
crescimento da aten¢do dada a esse setor ¢ registrado, sobretudo, a partir da década de 1950,

como dispdem Guerra e Angelo-Menezes (2007, p.74):

A literatura académica demonstra a evolug@o do debate sobre a agricultura no Brasil
e no mundo desde a década de 1950 com o enfoque dominante da modernizagao, em
que o referencial ¢ o aumento da produgdo e da produtividade e a inser¢ao no
mercado internacional como resultado fundamental e inexoravel para a redengao dos
agricultores familiares. E este clima que molda os cursos de pos-graduagio surgidos
e mantidos na area das Ciéncias Agrarias antes dos anos 1990 e que permanecem
hegemoénicos até o momento. Outros cursos surgem propondo um enfoque
sistémico, priorizando a interdisciplinaridade, atentos aos impactos ambientais, ao
engajamento do pesquisador como ator social, e os atores sociais como participantes
da pesquisa, e se dispondo a projetar o carater social da ciéncia. Este debate se
impde e vem se avolumando na produgdo académica sobre o método cientifico e
suas implicagdes sociais.

O curso de Mestrado em Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentavel —
MAFDS do Nucleo de Ciéncias Agrarias e Desenvolvimento Rural-NCADR da Universidade
Federal do Pard - UFPA foi criado a partir dessa perspectiva do enfoque sist€émico. Contudo,
para situar a concepg¢do que estd no cerne da experiéncia formativa em estudo ¢ necessario
resgatar as principais perspectivas que nortearam o desenvolvimento da pesquisa, da

formagdo e da extensdo para o setor agricola.
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Simdes e Oliveira (2003) distinguem trés fases dos sistemas de pesquisa e extensdo
para a agricultura: (1) o modelo de transferéncia de tecnologia; (2) o impulso da revolugao
verde e (3) a emergéncia da pesquisa-desenvolvimento em sistemas de produgao.

Segundo os autores, antes dos anos de 1960 o modelo era baseado na transferéncia
uniforme do progresso técnico, sendo que aos agentes de extensdo cabia fazer conhecer as
tecnologias aos agricultores interessados.

No que diz respeito a segunda fase, Silveira e Balem (2004) discorrem que a
Revolucao Verde dos anos 1960/1970 disseminou pelo mundo um “pacote tecnoldgico”
(RAYNAUT; LANA; ZANONI, 2000), um modelo de agricultura de larga escala, intensivo
em mecanizag¢do € insumos quimicos numa estratégia de subordinagdo da agricultura ao setor
industrial. Nessa fase o modelo de extensao era baseado numa comunicacao linear, cabendo
ao extensionista divulgar as tecnologias através de testes nas propriedades dos agricultores
(SIMOES; OLIVEIRA, 2003).

A terceira fase que consiste na aplicagdo da metodologia de Pesquisa-
Desenvolvimento em Sistemas de Produgao Agricola (PDSP), baseada no enfoque sistémico,
foi iniciada no final dos anos 1970 na Europa e chegou ao Brasil somente no fim dos anos
1980 (SIMOES; OLIVEIRA, 2003).

As criticas a0 modelo de desenvolvimento agricola pautado na “Revolugdo Verde”
impulsionaram o desenvolvimento dessa nova metodologia adaptada especialmente para os

pequenos agricultores, a qual foi denominada de Pesquisa-Desenvolvimento (PD).

A PD, “Recherche-Développement entre os povos de lingua francesa (Bellon
et al., 1985)”, Farming Systems Research &Development” entre os de lingua
inglesa (Perberton, 1985), vem sendo utilizada desde 1974 e ja existem
diversas experiéncias realizadas nos diferentes continentes. Sua emergéncia
¢ considerada uma resposta ao fracasso dos métodos da Revolugdo Verde.
Pelo lado do desenvolvimento ela é uma reagdo a inadequacgdo das solugdes,
preconizadas pelos pesquisadores, a reduzida importancia conferida ao ponto
de vista dos produtores bem como da participagdo na proposicdo de
solucdes. Ela visa, portanto, reconsiderar o esquema vertical sobre o qual
tem se baseado a extensdo rural tradicional ao tomar como pressuposto que
da pesquisa vem a mensagem, que deve ser transmitida pelos orgdos de
extensdo aos agricultores, considerados como alvo. Pelo lado da pesquisa
constitui uma reagdo aos estudos disciplinares compartimentados, que pouco
ajudaram a compreender e agir sobre a realidade complexa. Por isso, o
procedimento sistémico, entendido como metodologia transdisciplinar se
constitui em uma ferramenta basica da PD (REYNAL; MARTINS, 2001, p.
17).
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Ainda de acordo com Reynal e Martins (2001, p. 15), uma atividade de PD agréria se
caracteriza pela parceria permanente entre equipes multidisciplinares de pesquisadores e
organizagoes representativas dos produtores em uma determinada microrregiao.

Nos anos noventa assistimos a emergéncia, no cenario nacional, da agricultura familiar
como categoria social e ator politico (SIMOES; OLIVEIRA, 2003, p. 159). Esse fato
representou uma mudanca na relacdo entre o Estado e os pequenos agricultores ao ser

formalizada através do emprego do termo “agricultura familiar”.

O termo “agricultura familiar”, atualmente de uso corrente nos documentos e
nos discursos oficiais, dos pesquisadores, das ONGs e até mesmo dos
representantes dos agricultores, ¢ uma criacdo administrativa. Ele resulta do
movimento de burocratizacdo da relacdo do Estado com os anteriormente
qualificados de pequenos produtores ou camponeses (ALBALADEJO et al.,
2005, p. 310).

Schmitz e Mota (2007) discorrem que a agricultura familiar esta relacionada ao
processo de redemocratizagdo, assim como as categorias sociais no campo e que foram
agrupados a partir desse novo conceito.

A importancia da agricultura familiar se revelou principalmente pelas politicas
publicas como resultado das diversas reivindicagdes de organizacdes de trabalhadores rurais,
em especial do Movimento dos Trabalhadores Rurais - MST, com destaque para a Reforma
Agraria, o Projeto Lumiar e o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar -
PRONAF (SCHMITZ; MOTA, 2007). Além de Programas como: Programa de Aquisi¢ao de
Alimentos - PAA, Programa Nacional de Documentagdo da Trabalhadora Rural, Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria - PRONERA, Programa de Apoio a Organizagao
Produtiva de Mulheres Trabalhadoras Rurais, entre outros.

Para garantir a implementagdo de politicas publicas especificas para a agricultura
familiar, visando o desenvolvimento rural, foi criado o Ministério do Desenvolvimento
Agrario — MDA, em 1998, em substituicao a Secretaria Especial Extraordinaria de Assuntos
Fundiarios (SCHNEIDER, 2010).

Os termos agricultura familiar e agricultor familiar, tornando-se apelagdes
obrigatérias, passaram a integrar a organizagdo de disciplinas e cursos oferecidos em
universidades brasileiras, de institui¢des voltadas para atualizagdo profissional, de temas de

seminarios € congressos, revistas e outras tantas formas de publicagdo (NEVES, 2011).
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Parte significativa do investimento feito para o reconhecimento social da categoria
agricultura familiar pode ser verificado também em Neves (2011), principalmente do ponto de

vista das producgdes tedricas:

Para o positivo reconhecimento social pressuposto pela designagdo agricultor
familiar, foram construidos ou reconstruidos quadros institucionais, cujas operagdes
basicas orientavam outras formas de intervengdo social, sob a modalidade
assisténcia técnica e crediticia. E foram recrutados (através de constituigdo propria)
agentes intermedidrios para alcancar a objetivacdo projetada pelos que se
empenharam na produgdo de significados sociais e de praticas sob modalidades
diversas: programas publicos, cursos de formacdo profissional, recursos financeiros
redistribuidos entre governos municipais e créditos de custeio e investimento
econdmico para agricultores.

Diante do cenario de reconhecimento da agricultura familiar como um importante
segmento produtivo para o desenvolvimento rural, concordamos com Albaladejo et al. (2005)
no que diz respeito a necessidade da constru¢do de novas identidades profissionais por parte
dos atores envolvidos no desenvolvimento rural. Visto que, em grande medida “a formagao
profissional das ciéncias agrarias estd voltada para uma agricultura em grande escala,
intensiva em mecanizagao ¢ insumos quimicos" (SILVEIRA; BALEM, 2004, p.05).

A importancia e necessidade de formacgao profissional especifica para a atua¢ao junto
aos agricultores familiares ¢ problematizada por Simdes e Oliveira (2003) diante da
dificuldade que os profissionais formados pelos cursos tradicionais das Ciéncias Agrarias

enfrentam ao trabalharem com esse publico.

[...] se a agricultura familiar ¢ o motor do desenvolvimento rural por que os
profissionais formados nos curriculos tradicionais das ciéncias agrarias
simplesmente ndo conseguem trabalhar com esta categoria? A emergéncia deste ator
social e politico impde mudangas do ponto de vista da formagdo profissional? (...)
Compreendemos que sim. A propria experiéncia inicial do programa CAT (Centro
Agroambiental do Tocantins) no uso da abordagem de PDSP demonstrou isso.
Verificou-se que os profissionais formados no curriculo tradicional de ciéncias
agrarias, portanto no paradigma produtivista-tecnicista, tornam-se impotentes ao se
depararem com a realidade, sdo incapazes de compreendé-la em sua complexidade e,
consequentemente, sdo ineficientes para tratar e responder aos problemas oriundos
dela e que afetam o desenvolvimento rural. Nao era possivel caminhar com o
programa sem capacitar profissionais para atuarem na proposta. Ou seja, era
absolutamente necessario estabelecer um mecanismo no qual a PDSP fosse
retroalimentada pela formagao e vice-versa. Isto culminou na criagdo do DAZ (curso
de Especializagcdo em Agriculturas familiares e Desenvolvimento Sustentavel) em
1991 e este dispositivo passou a se chamar Pesquisa-Formagao-Desenvolvimento
(PFD) Sustentavel das Agriculturas Familiares Amazoénicas (REYNAL; MARTINS,
2001) (SIMOES; OLIVEIRA, 2003, p.160).
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No que diz respeito a formacao de profissionais voltados ao desenvolvimento rural,
Halmenschlager (2009) faz uma critica a perspectiva tradicional de assisténcia técnica e
extensdo rural, onde tanto agricultores quanto técnicos/extensionistas sao concebidos como
instrumentos € nao como atores no processo de desenvolvimento rural. Conclui-se, entdo, que
“[...] se a formagdo dos técnicos ndo responde ao perfil ideal de técnico para esta ATER, ¢ ai
(na formagdo) que o problema deve ser atacado” (HALMENSCHLAGER, 2009, p. 24).

Visando a mudanca do perfil profissional com competéncias adequadas voltadas ao
atendimento das necessidades dos agricultores familiares foi criado em 2000 o curso de
Mestrado em Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentavel-
MAFDS/NCADR/UFPA, de carater académico, a partir da experiéncia e de criticas ao Curso
de Especializacio em Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentavel-DAZ’, de
carater profissionalizante, ou seja, a partir de uma experiéncia de Pesquisa-Desenvolvimento
em sistemas de Produgdo articulada a formacdo superior (ensino), configurando-se como
dispositivo PFD (Pesquisa-Formagao-Desenvolvimento).

E importante ressaltar que a experiéncia de pesquisa-desenvolvimento (PD) foi
concebida na interface entre pesquisadores e agricultores no ambito do Programa de Extensao
denominado Centro Agro-Ambiental do Tocantins — CAT, o qual associado a PF (Pesquisa-
Formacgao) deu origem ao arranjo PFD (Pesquisa-Formagao-Desenvolvimento). Portanto, ¢
esse arranjo que sustenta a proposta formativa do curso, integrando pesquisa, formacgdo e
desenvolvimento (extensao) a partir da realidade rural regional.

A formagao no dispositivo PFD tem a fungdo de valorizar e sistematizar os trabalhos
realizados pelas equipes de PD atuando no campo e, por isso, ¢ denominada de
atividade de pesquisa-formagdo (PF). O seu produto alimenta tanto as pesquisas
quanto as formagdes implementadas ao nivel do Estado. Para a PF, com o objetivo
de incentivar praticas de PD, a area de atuagdo ndo se constitui apenas o municipio,
ou a microrregido, mas o Estado. Com esta finalidade, a formagdo superior, bem

como o didlogo com as organizagdes de nivel estadual, constituem elementos
fundamentais (REYNAL; MARTINS, 2001, p..25).

A compreensdo do carater abrangente e complexo da agricultura familiar estd na base
da proposta de formacdo analisada no presente trabalho, a qual estd pautada numa matriz
interdisciplinar, tendo o auxilio do enfoque sistémico. De acordo com o projeto de criagao do
Programa Interinstitucional de Pés-Graduacao (1999), apresentado a CAPES, a formagao
baseada no arranjo Pesquisa-Formagao-Desenvolvimento (PFD) desenvolvida no MAFDS,

tém por objetivo principal subsidiar os pesquisadores, professores e profissionais de nivel

30 Curso de Mestrado parte das experiéncias adquiridas em seis promogdes do Curso de Especializagdo em
Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentavel e corresponde a evolugdo deste curso (PIPG, 1999, p.
27).
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superior para atuarem na area da agricultura familiar, quer seja na proposicdo de politicas
publicas; no ensino; e na implementacdo de a¢des de pesquisa, pesquisa-desenvolvimento
e/ou desenvolvimento.

Essa formagdo ¢ uma experiéncia bem especifica na area das Ciéncias Agrarias por
integrar formagao profissional (pesquisa aplicada) e académica (pesquisa basica), articulando
pratica e teoria, acdo e reflexdo para uma atuacdo profissional que possa mobilizar
conhecimentos para a aquisi¢ao de competéncias em diferentes situagdes da vida profissional
e pessoal dos egressos, constituindo-se como processo de formacdo permanente e capaz de
(re)construir as identidades e praticas profissionais exigidas pela complexidade do mundo do

trabalho.

A formagdo académica oferecida, pouco prepara o jovem graduado para enfrentar a
complexidade do processo de desenvolvimento. Se esta incapacidade em responder
aos problemas enfrentados pelo desenvolvimento rural provém do préprio ensino,
que segmentaliza os conhecimentos, ela ¢ também, em grande parte, derivada do
modo como a pesquisa agrondmica tem trabalhado, de maneira distante das reais
situagodes e necessidades camponesas (PIPG, 1999. p.26).

A partir do reconhecimento do potencial economico, social e ambiental que envolve o
movimento para o fortalecimento da agricultura familiar, faz-se necessario formar recursos
humanos com capacidades e competéncias para a intervengdo no campo do desenvolvimento
rural, o qual apresenta multiplas dinamicas de constitui¢do. Sendo assim, para intervir junto
aos agricultores familiares € necessario, sobretudo, compreender a realidade em que vivem,
suas praticas, isto €, suas racionalidades que implicam nas formas de produ¢do e reprodugao
dessa categoria®. Para isso, ¢ preciso mais do que o emprego de técnicas para a melhoria da
produtividade dos sistemas agricolas, ¢ necessario entender a logica de pensamento das
familias vinculadas a um contexto mais amplo que extrapola a dimensao do estabelecimento
agricola para que se possa intervir de forma mais eficaz.

Assim, ha a necessidade de formar profissionais capazes de apreender, por diversos
angulos, a realidade da agricultura familiar, ao nivel do lote (estabelecimento
agricola), da roga (sistemas de cultivo), do rebanho (sistemas de criagdo), bem como

ao nivel das diferentes regides (da sociedade rural na sua relagdo com o mercado, o
Estado e com o meio ambiente). Para formar estes profissionais € necessario que os

*Essa visdo se insere ao fato de que “Ao longo dessas cinco décadas, mudangas na concepgdo de como se da a
producdo de conhecimento cientifico e tecnoldgico, assim como sobre a relagdo entre ciéncia ¢ tecnologia tém
levado a alteragdes no desenho da politica cientifica em grande nimero de paises. Junto a mudangas de
paradigmas na concep¢do de ciéncia e tecnologia (C&T), também ocorreram mudangas nas formas de
organizagdo das atividades cientificas e tecnoldgicas, nas instituigdes que produzem conhecimento, assim como
nos instrumentos, processos e procedimentos que tém por objetivo planejar e gerir as atividades relacionadas a
C&T. Isso tem gerado um grande grau de incerteza sobre os caminhos mais adequados para planejar, conduzir e
avaliar as atividades cientificas e tecnoldgicas. Neste contexto, as politicas relativas a formagdo de recursos
humanos, como parte da politica cientifica e tecnoldgica do pais, certamente também requer revisao tanto no seu
desenho como nas formas de avaliacdo” (MOREIRA; VELHO, 2008, p.626).
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mesmos assimilem, entre outros enfoques disciplinares, as bases das metodologias
de pesquisa-desenvolvimento através de uma formagdo epistemologica adequada e,
com preferéncia, da participagdo efetiva em projetos daquela natureza. [...] O desafio
consiste em atender estas demandas ¢ manter as necessidades de uma formacéao
académica e formar profissionais capacitados para o trabalho com a agricultura
familiar, contribuindo com projetos de pesquisa, desenvolvimento e extensao para o
desenvolvimento sustentavel desta categoria e do mundo rural, nos aspectos
econdmicos, sociais e ecologicos (PIPG, 199, p. 26-7).

Pinheiro (2000) ressalta o desafio de se passar de uma postura profissional
conservadora para uma postura mais democratica, pois requer mudangas ndo apenas numa
dimensao teodrica, mas, sobretudo, nas praticas dos sujeitos. Isto €, envolve a reconstrugdo de
estruturas estruturantes, as quais estdo relacionadas ao conceito de habitus, ressignificado por
Bourdieu (2010). Sendo que a pratica em Bourdieu, a partir da leitura de Dubet (1994, p.76),
“(...) ¢ a realizagao de um habitus, quer dizer, de um conjunto de codigos e de disposi¢des
adquiridas de maneira precoce ¢ que o individuo pde em pratica na diversidade das

circunstancias”.

Partir de uma perspectiva essencialmente produtivista, que considera as pessoas
como objetos ou componentes menos importantes (tipo “mao de obra”) do processo
de desenvolvimento, para uma visdo que reconhece, nas relagdes humanas e nas suas
interagbes com o meio ambiente, o foco central do desenvolvimento rural
sustentavel, requer uma mudanga significativa em termos tedricos e praticos
(PINHEIRO, 2000, p.33).

De acordo com Silveira e Balem (2004, p.6), “[...] modificar a maneira de intervengao
e de trabalhar com os agricultores, priorizando processos participativos e de construcdo de
conhecimento, exige uma mudanca de comportamento, de consciéncia e de relacdes de
poder”.

Os desafios de se implementar processos de formagdo que dialoguem com os campos
de atuagdo profissional tem sido cada vez mais debatidos, tendo em vista a nova conjuntura
do mundo do trabalho, a qual demanda profissionais polivalentes, com capacidade criativa e
de adaptacdo a situagdes diversas. Nesse sentido, a formagdo deve possibilitar uma estreita
relacdo entre teoria e pratica no sentido de superar algumas criticas sobre a distancia da
formacdo, desenvolvida em universidades, em relagdo ao campo de atuacdo profissional de
seus egressos. Essa situacdo ¢ relatada por Schon (2000) como uma crise de confianga no
conhecimento e na educagdo profissional (escolas profissionais) desenvolvida em faculdades
e universidades, sobretudo, pela distancia existente entre o que se aprende (teoria) e as

demandas reais da vida cotidiana (pratica).
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Os limites e fragilidades do modelo de formacgdo profissional, no ambito de
universidades, que evidencia a distancia e falta de sintonia entre formagao e campo de atuacao

profissional ¢ ressaltado por Diniz (2000), em uma reflexdo intitulada “O papel da

Universidade no Meio Rural Paraense”,

O desenho da formagdo da Universidade, a imagem especular da sua estrutura
administrativa, com a federagdo departamental, monodisciplinar, promovendo
mergulhos verticais a cada momento, ndo promove ao longo da formagao
universitaria, a integragdo do conhecimento. O que significa dizer que estamos
formando profissionais que sdo nota dez na escola, mas nota zero nas suas profissdes
fora da universidade. Sdo, por exemplo, agronomos com perfil urbano, sdo
veterindrios, peritos para atender gatos e cdes, quando precisamos, na Amazonia
brasileira, de mais diversificagdo de competéncias para uma biodiversidade que é,
seguramente, a maior, pelo menos do continente americano (DINIZ, 2000, p.53-4).

r

A falta de sintonia entre formacdo, inser¢do e atuacdo profissional ¢ abordada, no
estudo coordenado por Velloso (2004), a partir da visdo dos egressos sobre a relevancia da
formagao em pesquisa para as suas atividades profissionais, de forma que entre os mestres que
estdo na academia a avaliagdo sobre a formacao tende a ser mais positiva do que entre
titulados com outra inser¢do profissional. Os dados da pesquisa também indicam que a
formag¢ao nos mestrados ndo estd em sintonia com a realidade profissional dos mesmos.

A superagdo do atual modelo de formagdo profissional exige uma mudanga
articulada entre o ensino e a pesquisa, pois somente havera métodos diferentes de
aprendizagem com uma pesquisa que lhe dé suporte, gerando espagos de construgao

de conhecimento a partir da realidade agraria regional (SILVEIRA; BALEM, 2004,
p.11).

Nesse sentido, como estratégia de mudanca do perfil profissional voltado para o
campo do desenvolvimento rural, centro meu estudo na perspectiva do ‘“profissional
reflexivo” (SCHON, 2000) entendendo a formagio (socializacio) em pesquisa (construcdo da
dissertacdo de mestrado) como espago de pratica reflexiva que possibilita a aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias em situacao, ou seja, durante a propria experiéncia de fazer
pesquisa. Portanto, a pesquisa ¢ fundamental para a formacao de profissionais competentes ao
indicar caminhos (meios) para a resolucdo de problemas diversos a partir do estimulo a
producdo propria de conhecimento, ou seja, ndo se limitando a utilizar as mesmas receitas em
diversos campos profissionais, pois langa mao de uma pratica reflexiva em permanente
formacao.

Considerando a relacao entre o campo de formagao académica e a vida profissional no
mundo do trabalho, que possibilita o didlogo entre o campo universitario e a sociedade, o

egresso representa a figura de mediador, enquanto resultado de um processo formativo, ou
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seja, de um processo de socializacdo de “recursos humanos”, com consciéncia critica, a ser
consolidada no /dcus de atuagdo profissional.

Conforme Velloso (2004), o mestrado continua tendo a originaria fungdo de
aperfeicoar docentes para o ensino superior; em outras, de fato, tem cumprido
predominantemente o papel — também previsto na origem dos estudos pds-graduados no pais
— de preparar quadros para outros setores da vida social, como para a administragdo publica e
para empresas publicas e privadas, e mesmo para atividades liberais. O estudo de Velloso
revela que as insergdes profissionais dos mestres estdo cada vez mais diversificadas, essa
situacdo pode influenciar a percep¢do dos egressos sobre a relevancia da pesquisa em suas
atividades profissionais.

Embora o curso de Mestrado desenvolvido no NCADR seja de cunho académico e,
portanto, direcionado a formagao de docentes e pesquisadores nao se tem a dimensao sobre a
sua efetiva contribui¢do na vida profissional dos egressos, os quais sdo origindrios de varias
areas do conhecimento’. Portanto, ¢ importante saber como a experiéncia em pesquisa -
desencadeada principalmente durante a construcdo das dissertagdes de mestrado, que
subsidiam o dispositivo pesquisa-formacao-desenvolvimento (PFD) - influencia o
desenvolvimento das praticas profissionais dos egressos, bem como na propria constitui¢do de
suas identidades profissionais.

Assim sendo, essa proposta de pesquisa se justifica pela necessidade de se refletir e
analisar a influéncia da pesquisa na atuagao profissional dos egressos do MAFDS, no sentido
de perceber até que ponto essa formacgao possibilitou a (re)constituicdo de novas identidades
profissionais pensadas para o campo de atuagdo profissional, o qual a proposta do curso se
destina. Esse processo de formagdao ¢ continuidade da socializagdo primaria descrita por
Dubar (2005), e que ¢ refletida no processo de socializagcao secundaria, ou seja, no campo de
atuacao profissional.

Portanto, com esse estudo se tem a intencdo de contribuir para fomentar a reflexao
sobre a propria formacao empreendida pelo MAFDS/UFPA, a partir de suas contribui¢des
para o campo de atuagdo profissional dos egressos, ou seja, o campo do Desenvolvimento
Rural, mas especificamente da agricultura familiar em dmbito local e regional.

Nesse sentido, segundo Libaneo (2001, p.77), “[...] é a partir da avaliagdo da
educagdo-produto que se pode formular ou reformular a educacao-institui¢ao, tendo em vista

aprimorar a educagdo-processo”, ou seja, para que se possa qualificar o processo formativo

>Ciéncias Exatas e Naturais, Humanas, Tecnolodgicas e Ciéncias Agrarias.
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desenvolvido por determinada instituicdo ¢ fundamental que se realize diagndsticos que
possam orientar possiveis (re) formulagdes institucionais.

A partir do disposto acima levantamos a seguinte questao central do trabalho: Como a
pesquisa, realizada durante a formagao, exerce influéncia na atuagdo profissional dos egressos
do curso de Mestrado em Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentavel realizado
no NCADR/UFPA?

E como desdobramentos da questdo central apresentam-se as seguintes questdes
secundarias:

(1) Qual o perfil dos alunos que ingressaram no curso de Mestrado do NCADR a partir do ano
2000, e até 2009?

(2) Que tipo de profissional o Mestrado académico em Agriculturas Familiares e
Desenvolvimento Sustentdvel pretende formar?

(3) Quais os campos de inser¢ao e atuagdo profissional dos egressos do curso de Mestrado no
mundo do trabalho?

(4) Como a experiéncia vivenciada na pratica de pesquisa, durante a formacao no mestrado,
influenciou a atuagdo profissional dos egressos do curso?

Assim sendo, o trabalho tem por objetivo geral analisar a influéncia que a pesquisa,
realizada durante a formagdo, exerce sobre a pratica profissional dos egressos do curso de
Mestrado em Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentdvel realizado no
NCADR/UFPA.

Os objetivos especificos a serem atingidos correspondem a identificar o perfil dos
alunos que ingressaram no curso de Mestrado do NCADR a partir do ano 2000 até 2009;
identificar e analisar o tipo de profissional que o Mestrado académico em Agriculturas
Familiares e Desenvolvimento Sustentavel pretende formar; verificar quais os campos de
insercao e pratica profissional dos egressos no mundo do trabalho e, por fim, analisar como a
experiéncia vivenciada na pratica de pesquisa, durante a formacdo no mestrado, influencia a
pratica profissional dos egressos do curso.

A presente dissertagdo estd estruturada da seguinte forma: o primeiro capitulo esta
organizado de forma a situar o aporte teérico com a apresentacdo de conceitos centrais, 0s
quais subsidiaram a discussdo e analises presentes nos capitulos seguintes. O segundo
capitulo compreende uma breve apresentacao histérica do Curso de Mestrado em Agriculturas
Familiares e Desenvolvimento Sustentavel. O terceiro destina-se a apresenta¢ao do perfil dos

ingressantes no curso. O quarto capitulo trata sobre o tipo de profissional que se deseja formar
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através de uma andlise sobre a evolucao do desenho curricular do curso, bem como o percurso
formativo dos egressos. No quinto capitulo, buscou-se mapear os diferentes campos de
insercdo e atuacao profissional dos egressos. Por fim, no sexto capitulo analisamos as falas
dos egressos propondo uma discussdo e reflexdo sobre a influéncia da pesquisa, durante a
formagdo, em suas atuagdes profissionais pds-titulacdo, ou seja, buscamos saber quais as

influéncias da formagdo nas praticas profissionais a partir da visdo dos egressos.
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2 METODOLOGIA

O presente trabalho tem por objeto “A influéncia da pesquisa, durante a formacao, na
atuagdo profissional de egressos de mestrado académico”, o qual tem como recorte temporal o
periodo que vai de 2000 até o ano de 2009, isto ¢, correspondente a dez turmas do MAFDS.

A investigagao foi pautada numa abordagem qualitativa, a fim de buscar compreender
0 objeto de estudo, ou seja, a partir da andlise da influéncia que a pesquisa exerce no
desenvolvimento das diferentes praticas realizadas durante a socializagdo profissional dos
egressos, isto ¢, sobre as “formas identitarias” (DUBAR, 2005) reveladas pelas suas praticas.
A esse respeito Minayo (1994, p.21) afirma que, “[...] a pesquisa qualitativa trabalha com
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis”.

Segundo Lakatos (2004), a metodologia qualitativa consiste em instrumento que tém
por objetivo analisar e interpretar os aspectos mais profundos da realidade social, atentando

principalmente para a analise de processos ndo apenas aos resultados e ao produto final.

A definicao dos sujeitos da pesquisa: por que os egressos?

Tendo por foco de estudo a reflexdo sobre o papel da experiéncia em pesquisa dos
egressos no ambito do MAFDS na pratica profissional dos mesmos, concordamos com
Coelho (2008) em que o egresso ¢ aquele que pode informar sobre o significado e a
valorizagdo do que foi aprendido e apreendido, materializado através da pratica profissional
no mundo do trabalho e também na vida cotidiana. De acordo com Coelho (2008), a atengao
dada a tematica sobre egressos surge no Brasil em um contexto de reavaliagao da fungdo e
papel social da universidade.

Para Coelho (2008), egresso pode ser definido como ‘“aquele que saiu de uma
determinada instituicdo de ensino apds a aprovacdo em exames e conclusdo dos estudos
amparados pela certificacdo ou diploma legal ”. Condicao essa que deve habilitar o egresso a
exercer as fungdes exigidas pelo campo profissional para o qual foi formado.

Nesse sentido, a pesquisa teve como informantes-chave os egressos do curso de
Mestrado do NEAF a partir da turma do ano 2000 até 2009. Mas como se trata de uma
pesquisa de carater qualitativo, o critério de escolha dos informantes ndo foi apenas por base

numérica. A escolha ocorreu de forma a abranger egressos das diversas areas disciplinares,
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correspondentes as suas formacdes académicas iniciais’, mas, principalmente, os originarios
das Ciéncias Agrarias, em decorréncia do historico de atua¢do no meio rural, bem como de
acordo com a acessibilidade geografica (localizagdo atual dos egressos) e disponibilidade dos
mesmos para fornecerem as informacdes necessarias a realizacao da pesquisa.

No decorrer da pesquisa houve mudanca na estratégia para a definicdo dos sujeitos e
aplicacdo do questiondrio (ANEXO A), pois pretendiamos incluir o maximo de egressos
possivel. Entdo, procedemos da seguinte maneira: a partir do levantamento’ do endereco
eletronico (e-mail) de cada egresso, encaminhamos, via e-mail, um pequeno texto, contendo
os objetivos da pesquisa, solicitando a participacdo na pesquisa dos 103 egressos, tendo em
vista o falecimento de 02 egressos. Apds (re)enviar as solicitagdes obtivemos a confirmagao
de 52 egressos na pesquisa. Como o numero de confirmagdes estava abaixo do esperado,
resolvemos enviar o questionario para todos os egressos na esperanca do retorno de mais
alguns, além da quantidade j& esperada. Mas, para a nossa “surpresa”, conseguimos o retorno
de apenas 25 questionarios, apos reenviar algumas vezes, sendo que dentre esse nimero ha
respostas oriundas tanto das confirmagdes quanto de egressos que resolveram aderir a
pesquisa posteriormente.

Mesmo que de forma aparentemente aleatdria, tivemos a preocupacao de abarcar egressos
das varias areas do conhecimento através da estratégia de reenviar, insistentemente, o
questionario para determinados egressos. O resultado obtido de questionarios respondidos
representam os sujeitos da pesquisa, como se pode verificar no quadro seguinte:

TABELA 01 — Egressos sujeitos da pesquisa

Turmas N2 de alunos N2 de alunos Questionarios Egressos em %
matriculados titulados Respondidos
2000 20 19 3 12
2001 12 10 2 8
2002 05 4 1 4
2003 10 10 2 8
2004 13 11 3 12
2005 07 4 2 8
2006 15 11 3 12
2007 11 11 4 16

%0s egressos do curso de mestrado do NEAF (2000 a 2008) sio originarios de diversos cursos de graduagio, tais
como: Engenharia Agronomica, Engenharia Florestal, Licenciatura Plena em Ciéncias Agrarias, Biologia,
Pedagogia, Historia, Sociologia, Economia, Servigo Social, Biblioteconomia, Licenciatura Plena em Letras,
Geografia, Licenciatura em Ciéncias, Engenharia Ambiental e Agricola e Tecnologia Agroindustrial.

"Esse levantamento foi feito a partir das fichas de inscri¢do no curso, fornecidas pela coordenagdo do curso, bem
como pelo, entdo, coordenador do curso Prof. Dr. Gutemberg Guerra, o qual forneceu alguns enderecos
eletronicos atuais dos egressos, pois parte dos enderecos mais antigos, das primeiras turmas, estavam inativos.
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2008 13 11 0 0
2009 16 14 5 20
TOTAL 122 105 25 100

Fonte: elaborado pela autora da dissertagao

Quanto ao procedimento metodologico a pesquisa foi desenvolvida em trés momentos,
dispostos da seguinte maneira:

O primeiro momento esteve voltado para o levantamento e sistematizacao, a partir de
revisdo bibliografica e documental geral e especifica, visando definir conceitos e temas que
ajudassem no embasamento tedrico para a andlise dos dados, buscando sua sintonia com os
objetivos que foram delineados.

Fez-se uso da pesquisa bibliografica (MACEDO, 1994), pois se trata do primeiro
passo em qualquer tipo de pesquisa cientifica: revisar a literatura existente, bem como a
pesquisa documental, através das quais se buscou ampliar o arcabouco tedrico sobre as
questdes referentes a pesquisa, durante a formacao e a pratica profissional. O conjunto dessas
leituras foi fundamental para o desenvolvimento da pesquisa de carater qualitativo ao
subsidiar a andlise das informacgdes coletadas junto aos egressos.

As principais referéncias bibliogréaficas utilizadas para a fundamentacdo tedrica dessa
pesquisa foram: a) Dubar (2005) que aborda a socializagdo como uma categoria chave na
defini¢do de identidades sociais e profissionais enquanto formas identitarias, numa
perspectiva de (re) constru¢do permanente. Essa abordagem se aproxima da socializacio
tratada por Dubet (1997) numa perspectiva de distanciamento; b) O estudo coordenado por
Velloso (2004), sobre o destino profissional de mestres e doutores do pais, no qual também
aborda a percep¢ao dos egressos acerca da formagao em pesquisa que receberam nos cursos
de pos-graduacao; ¢) O trabalho de Demo (2011) sobre a pesquisa como principio cientifico e
formativo, na perspectiva de formar sujeitos criticos e criativos; d) O estudo de Schon (2000)
sobre a formagdo de profissionais reflexivos; e) Le Boterf (2003) e Perrenoud (1999) sobre o
desenvolvimento de competéncias profissionais.

Algumas das principais fontes de informagao consideradas para este estudo foram de
base documental, referentes ao curso de Mestrado, como os formularios de inscrigdo no curso,
o historico dos egressos. Além do projeto de criacdo do curso, bem como os documentos
denominados de “coleta”, referentes as dez turmas do estudo, os quais sdao relatorios

elaborados ano a ano para avaliagdao do curso pela CAPES a cada triénio.
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O segundo momento foi destinado a elaboragdo e aplicacdo dos instrumentos de coleta
de informagdes. Neste sentido, elaborou-se um questionario com perguntas abertas e fechadas
e realizou-se entrevistas semiestruturadas com os egressos do curso de Mestrado do NCADR,
considerando para isso os egressos das turmas formadas a partir do ano 2000 até 2009.

O questionario aplicado aos egressos do MAFDS foi estruturado com o objetivo de
coletar dados que pudessem subsidiar a constru¢do dos capitulos V e VI, VII, VIII de acordo
com suas respectivas questdes norteadoras e a partir do estabelecimento dos seguintes
indicadores, os quais sugerem uma perspectiva de trajetoria desde o ingresso no curso,
passando pelo processo formativo até a inser¢@o e pratica profissional dos egressos:

- Perfil de quem ingressa no curso: esse indicador foi proposto com o objetivo de tragar o
perfil de quem ingressou no curso a partir de informacdes a respeito do lugar de origem dos
egressos, do sexo, idade de ingresso no curso, lugar de origem dos pais, grau de escolaridade
dos pais, curso de graduacdo dos egressos, iniciacdo cientifica, situagdo dos egressos na
inscricdo para o mestrado, experiéncia profissional anterior ao mestrado, motivagdo para
escolha do curso, bem como sobre a area do mestrado.

- O mestrado académico e o percurso formativo: esse indicador teve o objetivo de coletar
elementos para enriquecer o IV capitulo concernente ao perfil profissional proposto pelo
curso de mestrado como, por exemplo, a situacdo financeira dos egressos para cursar o
mestrado, a percepcao sobre a formacao em termos de satisfacao, indicacdo de disciplinas que
mais contribuiram para a formagao, atividades curriculares e temas mais significativos para a
formagao, além da questdo sobre estagio docente.

- O destino profissional dos egressos: com esse indicador buscou-se responder a terceira
questao norteadora do trabalho “Qual o destino profissional dos egressos do MAFDS?” a
partir da construcdo do percurso profissional dos egressos apds a titulagdo, do exercicio
correspondente a area de formagdo no mestrado, bem como sobre a atividade com pesquisa e
continuidade da formacao em curso de pos-doutorado.

- A pesquisa na pratica profissional dos egressos: ao inserir esse indicador no questionario
objetivamos levantar informagdes que pudessem orientar a realizagdo de entrevistas com
alguns egressos para a constru¢do do VI capitulo, com o qual se pretende aprofundar a andlise
da questdo sobre a influéncia/efeito da pesquisa na pratica profissional dos egressos, como
desdobramento da questdo central. Para tanto foram coletadas informagdes sobre a relevancia
da pesquisa na atuacao profissional dos egressos, contribui¢ao da pesquisa para uma pratica

profissional reflexiva, competéncias adquiridas e desenvolvidas a partir da pratica de
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pesquisa, mudanca na pratica profissional apds a titulagdo e sobre a pesquisa como diferencial
profissional.

Os questionarios enviados aos egressos do curso foram organizados com perguntas
abertas e fechadas. A respeito desse tipo de composi¢ao de questionarios Richardson (2008)
discorre que uma das vantagens de se utilizar perguntas abertas ¢ a possibilidade de obter
respostas com mais liberdade, isso ¢ importante quando se tem pouca informagdo ou se quer
saber mais sobre determinado assunto.

A estratégia utilizada para a realizacdo da pesquisa com os egressos do curso foi a
aplicacdo dos questionarios por meio de correio eletronico, como ja foi descrito
anteriormente. A operacionalizacdo e eficdcia dessa estratégia mostrou-se bastante
problemaética e dificil. Embora, ndo especificamente sobre o correio eletronico Richardson
(2008) discorre que apesar de a aplicacao de questionarios por correio permitir incluir grande
numero de pessoas e pontos geograficos diferentes ha varias desvantagens, tais como a baixa
taxa de devolugdo, pois, geralmente, os formulédrios sdo devolvidos pelas pessoas mais
interessadas em colaborar.

A partir dos dados coletados com o questionario sobre a contribui¢ao da pesquisa para
a pratica profissional dos egressos foi elaborado um roteiro de entrevista, a fim de aprofundar
esse aspecto, o qual ¢ central neste trabalho.

Para a definicdo dos entrevistados-chave partimos da sistematizagdo dos dados do
questionario, a fim de estabelecer critérios para a escolha dos egressos a partir de indicadores,
tais como: formacdo académica inicial; insercdo profissional anterior e apds a titulagdo no
curso (docéncia/pesquisa ou ndo) e percurso formativo no mestrado, sendo definido de um a
dois egressos entrevistados por cada tipo caracterizado.

O termo entrevista ¢ construido a partir de duas palavras, entre e vista. Vista refere-se
ao ato de ver, ter preocupacao de algo. Entre indica a relagdo de lugar ou estado no espago
que separa duas pessoas ou coisas. Portanto, o termo entrevista refere-se ao ato de perceber
realizado entre duas pessoas (RICHARDSON, 2008). Todas elas ttm um objetivo, ou seja, a
obtencdo de informagdes importantes e de compreender as perspectivas e experiéncias das
pessoas entrevistadas (LAKATOS, 2004).

A melhor situacdo para participar na mente de outro ser humano ¢ a interacao face a
face, pois tem o carater, inquestionavel, de proximidade entre as pessoas, que proporciona as
melhores possibilidades de penetrar na mente, vida e defini¢ao dos individuos. Esse tipo de

interagcdo entre as pessoas ¢ um elemento fundamental na pesquisa em ciéncias sociais, que
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ndo ¢ obtido satisfatoriamente, como ja foi visto, no caso da aplicagdo de questionarios
(RICHARDSON, 2008). Para Quivy (1998) a entrevista caracteriza-se pelo contato direto
entre o investigador e seus interlocutores e por uma fraca directividade por parte do
pesquisador.

A decisdo de realizar entrevistas semiestruturada® com entrevistados-chave deveu-se a
necessidade de aprofundar questdes relacionadas a importancia do exercicio da pesquisa
(desenvolvimento da dissertagdo) para a pratica profissional dos egressos. Nesse sentido, os
entrevistados-chave compreendem cinco egressos.

No terceiro e ultimo momento realizou-se a sistematizagdo ¢ analise dos dados
coletados. As informacgdes obtidas foram analisadas considerando as dimensdes do foco de
estudo, de modo a alcangar os objetivos propostos.

A andlise dos dados foi realizada a luz da revisao tedrica, sobretudo, em relacdao a
importancia da pesquisa, aonde tentei interpretar os dados extraidos do questiondrio, bem
como das falas dos egressos entrevistados sobre como a experiéncia em pesquisa influencia na
pratica profissional dos mesmos.

A andlise dos dados considerou a “trajetdria académico-profissional” dos egressos.
Nesse sentido, a metodologia estd centrada nas narrativas sobre a contribui¢ao da pesquisa nas
praticas profissionais dos entrevistados, a fim de fazer emergir as formas de construgdo
identitaria dos mesmos. Essas formas identitarias ndo sdo “identidades pessoais” em si, mas
construgdes sociais partilhadas com todos os que tém trajetdrias subjetivas e defini¢cdes de

atores homologas, principalmente no campo profissional (DUBAR, 2005).

¥De acordo com Flick (2004) esse tipo de entrevista tem como caracteristica as questdes abertas parcialmente na
forma de um guia da entrevista, esperando-se que sejam respondidas livremente pelos entrevistados. A vantagem
desse método € que o uso consistente de um guia da entrevista aumenta a comparabilidade dos dados, e sua
estruturacdo ¢ intensificada como resultado das questdes do guia (FLICK, 2004, p. 106 e¢ 107). Segundo Neto
(1994) a entrevista semi-estruturada resulta da articulacdo entre entrevista estruturada, com perguntas
previamente formuladas, e entrevista nao-estruturada, na qual o informante aborda livremente o tema proposto.
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3 AFORMACAO A PARTIR DA PESQUISA: CONCEITOS DE BASE

Esse capitulo objetiva apresentar categorias analiticas que serdo mobilizadas ao longo do

trabalho.

3.1 SOCIALIZACAO E IDENTIDADE PROFISSIONAL

No artigo intitulado “A socializacdo e a formacao escolar” Dubet e Martuccelli (1997)
discorrem sobre as tensdes envolvidas na problematica da socializagdo, tendo em vista as

mudancas das ultimas décadas no que diz respeito a diferenciagao social. Eles dizem:

A socializagdo designa o duplo movimento pelo qual uma sociedade se dota
de atores capazes de assegurar sua integracdo e de individuos, de sujeitos
suscetiveis de produzir uma agdo autéonoma. De imediato, a socializagdo ¢é
definida por uma tensdo situada no centro de diversos debates sociologicos,
mobilizando, de uma s6 vez, representagdes do ator e representacdes do
sistema social. Para além da retorica opondo “determinismo” e “liberdade”,
os sociologos propuseram diversas definigdes do problema (DUBET;
MARTUCCELLI, 1997, p.241).

Os autores apresentam dois conjuntos teoricos. No primeiro a socializagdo ¢ baseada
na internalizagdo de normas e de caracteristicas culturais que regulam a subjetividade dos
atores e a objetividade do sistema. “Cada um desses grandes conjuntos esta associado a duas
grandes figuras da integracao social: aquela que privilegia a integragdo social e aquela que
atribui primazia a integragao sistémica” (DUBET; MARTUCCELLI, 1997, p. 141-142).

A partir da passagem da ideia de inclusdo dos individuos na sociedade para a ideia de
distdncia entre o individuo e o sistema, Dubet e Martuccelli (1997) distinguem trés
concepgoes sobre o ator social: a representacdo do homem comunitario; a internalizacao (o
individuo “moderno”) e o distanciamento (o individuo “p6s-moderno”).

- O ator da comunidade, representagdo da sociedade tradicional, ¢ moldado pela
coletividade de forma integral e desprovido de iniciativa propria para tomar suas proprias
decisoes. Esse ator surge como um individuo antes da sociedade moderna.

- Na internaliza¢do o individuo ¢ influenciado pelo aumento do nivel de diferenciacao
social em que passam a pertencer a diversos circulos sociais, devendo cumprir tarefas e uma
variedade de papéis e em razdo disso precisam adquirir competéncias multiplas que deem

conta das agdes a desempenhar.
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- Na perspectiva do distanciamento o individuo ¢ influenciado pela sua maior distancia
em relacdo ao mundo. Nesse caso, o problema da socializagdo esta relacionado a questdo da
reflexividade, da critica e do distanciamento. A socializagdo, entdo, consiste no aprendizado
da gestao de um distanciamento entre as dimensdes subjetivas e as posigdes sociais, como se

observa no fragmento abaixo:

Esse “distanciamento” ¢é interpretado de duas grandes maneiras. Para um
primeiro grupo de autores ele ¢ consequéncia de uma sociedade na qual os
atores sdo confrontados a um conjunto heterogéneo de logicas de acdo. [...]
Para um segundo grupo de tedricos o distanciamento dever ser interpretado
em termos cognitivos. [...] O ator é sempre definido pela distancia de sua
posicao social; autonoma, ele se orienta menos em fungdo das “normas” que
em funcdo das oportunidades. [...] o ator ndo faz mais emergir uma ordem
coletiva preestabelecida, e sobretudo, é o proprio quadro situacional, € nédo
mais a internalizacdo das normas, que define as atitudes (DUBET;
MARTUCCELLI, 1997, p. 249- 50).

Dubar (2005), fazendo referéncia a obra de Peter Berger e Thomas Liickmann, “A
construcdo social da realidade”, ressalta que a socializagdo passa a ser entendida, ndo como
simples incorporacdo de habitus; mas como um processo de construg¢do, desconstrugdo e
reconstru¢do de identidades ligadas as diversas esferas de atividades encontradas durante a
vida e que cada um deve aprender a tornar-se ator.

A partir desse entendimento, a socializagdo na perspectiva desse trabalho ndo estd
restrita & incorporagdo de habitus, embora, considere sua importancia na constituicdo das
identidades dos individuos. Mas parte da perspectiva de que, embora, o individuo faca parte
de um meio familiar e social ele ¢ capaz de tomar suas proprias decisdes mesmo que, até certo
ponto, influenciado por seu contexto de socializacdo. Dessa forma, a constituicdo dos
individuos ndo se restringe aos aspectos externos, mas, também, internos. Nesse sentido, as
identidades dos individuos nao sdo imutaveis. Portanto, socializacdo e identidade sao
categorias que estdo diretamente relacionadas.

No curso do processo de socializagdo estdo envolvidos trés momentos essenciais para
a configuracdo da relagdo dialética que resulta na criagdo do mundo social, quais sejam: a
exteriorizagdo, a objetivagcdo e a interiorizagdo (BERGER; LUCKMANN, 1973), conforme

pode se verificar na analise de Berger abaixo:

O processo dialético fundamental da sociedade consiste em trés momentos
ou passos. Sdo a exteriorizagdo, a objetivagdo e a interiorizagdo. SO se
podera manter uma visdo adequadamente empirica da sociedade se entender
conjuntamente esses trés momentos. A exteriorizagdo € a continua efusdo do
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ser humano sobre o mundo, quer na atividade fisica quer na atividade mental
dos homens. A objetivagdo € a conquista por parte dos produtos dessa
atividade (fisica e mental) de uma realidade que se defronta com os seus
produtores originais como facilidade exterior e distinta deles. A
interiorizagdo ¢ a reapropriagdo dessa mesma realidade por parte dos
homens, transformando-a novamente de estruturas do mundo objetivo em
estruturas da consciéncia subjetiva. E através da exteriorizagio que a
sociedade ¢ um produto humano. E através da objetivagdo que a sociedade
se torna uma realidade sui generis. E através da interioriza¢do que o homem
¢ um produto da sociedade (BERGER, 1985, p.16).

A familia estd na base do processo de socializacao dos individuos. Melhor dizendo,
“as familias” como ¢ ressaltado por Gomes (1994) em seu artigo intitulado “Socializa¢ao

primaria: tarefa da familia?”, no qual a familia ¢ entendida,

[...] de acordo com a moderna historiografia, como uma institui¢do social
basica, histdrica, que se transforma sincronica ¢ diacronicamente. Assim, a
priori, esta descartada a idéia de um modelo, de um padrdo unico de
organizacdo familiar. Nessa medida, seria mais apropriado falar-se em
familias, e ndo familia (GOMES, 1994, p.55).

Para Silva (2008, p. 50), “a familia ¢ o lugar onde se constroi o primeiro mundo do ser
humano implicando sequéncias de aprendizado socialmente definidas. Ela motiva e
proporciona nossas primeiras relagdes afetivas e sociais e ali ocorre a maior parte das
aprendizagens que realizamos”. Para a autora, o processo de socializa¢ao tem inicio a partir
do nascimento de cada individuo e se estende por todo o seu ciclo de vida. H& dois niveis de
socializacdo igualmente importantes: a socializagdo primdria e a secundaria (ibidem).

Conforme Gomes (1994) a socializagdo ¢ subdividida em dois momentos: 1) a
socializagdo primaria; e, 2) a socializacdo secundaria. A socializacdo primaria consiste na
transformagao do homem (que ao nascer ¢ apenas um organismo, ¢ apenas bioldgico) em ser
social tipico: de um género de classe, de bairro, de uma regido, de um pais. A socializa¢ao
secundaria, derivada da divisdo do trabalho e, portanto, da necessaria e inevitavel distribui¢do
social do conhecimento, consiste em todo processo subsequente de inser¢do do homem, ja
socializado, em setores institucionais (GOMES,1994).

Nesse sentido, a autora ressalta que “enquanto a socializa¢do primadria é quase sempre,
tarefa da familia, a socializagdo secundaria ¢ tarefa da escola e demais instituicdes

relacionadas ao mundo do trabalho” (ibidem, p.56). Portanto,

Desde os primeiros anos de vida, por intermédio da familia e das formas de
organizacdo do trabalho, se toma contato com um sistema de valores que
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distingue mulheres e homens, determinando niveis diferentes de acesso a
educacdo, lazer, vida social entre outros aspectos. [...] Por meio do processo
de socializacdo normas, valores socioculturais, que determinam como
homens e mulheres devem inserir-se no mundo sdo transmitidos pelas
geragOes mais velhas e internalizadas pelas gera¢des mais novas desde o
nascimento. Os espagos de convivéncia cotidiana, sobretudo a familia, a
escola e a midia, oferecem a meninos e meninas, por meio da observacdo de
seus adultos de referéncia oportunidades de aprendizagem e interiorizacao de
modelos. Os individuos inserem-se em uma estrutura social que estabelece o
lugar de homens e mulheres a priori ¢ que o ser humano é o produto de
sucessivos processos de socializagdes ao longo da vida. [...] Da socializagio
secundaria fazem parte os processos subseqiientes que proporcionam ao
individuo ja socializado inserir-se em novos setores do mundo objetivo da
sua sociedade. Entdo, os outros significativos se ampliam. Podem ser outros
individuos, grupos, organizagdes, movimentos enfim, instituigdes que déem
sentido de continuidade para as pessoas porque internalizardo papéis, normas
¢ valores validos para todos os membros do grupo (SILVA, 2008, p 50).

A partir do entendimento sobre a socializagdo primaria e secundaria enquanto
momentos subsequentes, Gomes (1994) considera que tanto a trajetoria de vida, quanto a
trajetoria de trabalho de cada individuo depende, em grande medida, das experiéncias
particulares socializadas junto a familia, ou seja, no interior do grupo doméstico. Por isso, a
autora enfatiza a importancia da socializagdo primaria tanto na perspectiva individual quanto
social.

Isso implica dizer, também, que a socializacdo realizada pela familia deve ser
considerada em anélises sobre trajetorias e praticas profissionais. A maneira particular de cada
sujeito viver o seu presente esta associado a sua histéria pessoal e familiar de socializagao,
mas, embora, o passado ndo seja o unico determinante, ele estd na origem das coisas e dos
acontecimentos humanos (GOMES,1994).

Segundo Silva (2008) a socializagdo imprime mudangas na natureza da personalidade
humana e, dessa forma, exerce influéncia no comportamento humano, assim como na
interacdo e participacdo dos sujeitos na vida em sociedade. Portanto, “sem socializa¢do nao
existem nem pessoa e nem sociedade” (SILVA, 2008, p.51).

Queiroz (2003) traz as seguintes defini¢des para a palavra Identidade:

Qualidade do que ¢ idéntico; conjunto de caracteristicas proprias de uma
pessoa que compdem quem ela é, como o nome, a nacionalidade, a filiacdo,
a profissdo etc.; em psicologia, aquilo que constitui a personalidade e
permanece semelhante com o passar do tempo, imutavel.
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Essas definicdes marcam claramente a tendéncia de se conceber a identidade como
algo estatico, permanente, ou seja, a marca que as pessoas carregam do nascimento ao fim da
vida.

Contudo, os estudos contemporaneos sobre a questdo da identidade numa perspectiva
cultural, entendem a identidade como uma categoria instdvel, sujeita a mudangas e
reconstrugdes, ou seja, numa perspectiva nao-essencialista.

Nos ultimos anos o conceito de identidade tem sido muito discutido e suas
perspectivas identitarias desconstruidas em varias areas disciplinares a partir da critica a ideia
de uma identidade integral, originaria e unificada (HALL, 2000).

De acordo com Silva (2000), a identidade ¢ um significado — cultural e socialmente
atribuido. Nesse sentido, para Silva (2000) a identidade e a diferenca t€ém a ver com a
atribuicao de sentido ao mundo social e com disputa e luta em torno dessa atribuicao. A partir
desse entendimento o autor sintetiza o que a identidade ndo € para, em seguida, dizer o que ela
é:

Primeiramente, a identidade ndo € uma esséncia; nao é um dado ou um fato —
seja de natureza, seja da cultura. A identidade ndo ¢ fixa, estavel, coerente,
unificada, permanente. A identidade tampouco ¢ homogénea, definitiva,
acabada, idéntica, transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a
identidade € uma construgdo, um efeito, um processo de produgdo, uma
relagdo, um ato performativo. A identidade ¢ instavel, contraditoria,
fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade esta ligada a estruturas
discursivas e narrativas. A identidade estd ligada a sistemas de

representacdo. A identidade tem estreitas conexdes com relagdes de poder
(SILVA, 2000, p. 96-7).

Os profissionais, enquanto cidaddos pertencentes a um grupo social com uma
identidade cultural; enquanto individuos inserem-se em um processo de constru¢do historica e
enquanto profissionais constituem-se em sujeitos de praticas ou de um ciclo de praticas
(RODRIGUES, 2011).

Nesse sentido, a construcdo das identidades socioprofissionais ¢ resultado das
sucessivas socializagdes vivenciadas, direta e indiretamente, pelos sujeitos, os quais sdo
historicamente constituidos. No entanto, “¢ a trajetoria social ‘objetiva’, categorizada pelas
instituicdes, que determina as identificacdes subjetivas e, conseqiientemente, ‘a pessoa nao
existe de fato fora de seus quadros sociais” (DUBAR, 1998). O fragmento abaixo incorpora

essa ideia quando relata que

As institui¢des incorporam-se a experiéncia do individuo por meio de papéis.
Estes lingiiisticamente objetivados, sdo um ingrediente essencial do mundo
objetivamente acessivel de qualquer sociedade. Ao desempenhar papéis, o
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individuo participa de um mundo social. Ao interiorizar estes papéis, o
mesmo mundo torna-se subjetivamente real para ele (BERGER;
LUCKMANN, 1973, p.103).

De acordo com Dubar (2005), as identidades resultam da articulacdo entre as
identidades atribuidas por outrem, no interior de sistemas de agdo e de relagdes de forca, e as
identidades de pertencimento atribuidas por si, analisadas a partir da histéria que se conta
sobre si. O autor ainda destaca que a identidade de uma pessoa ndo ¢ construida contra a sua
vontade, mas ndo se pode abrir mdo dos outros para forjar a construcdo dessa identidade
pessoal, a qual também ¢ coletiva. Portanto, a identidade ndo é condicdo fixa, nem imutével,

como afirma Marcelo (2009, p. 06):

A identidade ndo ¢ algo que se possui, mas sim algo que se desenvolve ao
longo da vida. A identidade ndo é um atributo fixo de determinada pessoa,
mas sim um fendmeno relacional. O desenvolvimento da identidade ocorre
no terreno do intersubjectivo e caracteriza-se como sendo um processo
evolutivo, um processo de interpretacdo de si mesmo enquanto individuo
enquadrado em determinado contexto.

Entendendo identidade numa perspectiva evolutiva e de constru¢ao, nos propomos a
analisar os efeitos da formagao pela pesquisa, como pratica reflexiva, na atuacao dos egressos
do MAFDS, no sentido de saber até que ponto essa formacdo influenciou na constituigdo de
egressos com posturas mais criticas, questionadores e reflexivos ou se apenas resultou em

uma pesquisa (dissertacao), enquanto produto concreto da formagao.

3.2 A PESQUISA COMO PRINCIPIO FORMATIVO NA POS-GRADUACAO

A formacgao necessaria a constituicdo de um profissional com um novo perfil voltado
ao desenvolvimento rural deve favorecer o desenvolvimento de sujeitos, numa perspectiva
emancipatdria. Dessa forma, ndo se restringe ao ato de ensinar, através estritamente de aulas,

tendo em vista que:

A aula que apenas repassa conhecimento, ou a escola que somente se define
como socializadora de conhecimento, ndo sai do ponto de partida, atrapalha
o aluno, porque o deixa como objeto de ensino e instrugdo. [...] E equivoco
fantastico imaginar que o “contato pedagodgico” se estabelega em ambiente
de repasse e copia, ou na relagdo aviltada de um sujeito copiado (professor,
no fundo também objeto, se apenas ensina a copiar) diante de objeto apenas
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receptivo (aluno), condenado a escutar aulas, tomar nota, decorar, e fazer
prova (DEMO, 2011, p.9).

A abordagem de Freire (1996) destaca a importancia que se deve dar a aprendizagem,

muito mais que ao ensino, tendo em vista que ndo ha ensino sem aprendizagem. Assim, ele se

expressa:

[...] Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente
que, historicamente, mulheres ¢ homens descobriram que era possivel
ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos
mulheres e homens perceberam que era possivel — depois, preciso — trabalhar
maneiras, caminhos, métodos de ensinar. Aprender precede ensinar ou, em
outras palavras se diluia na experiéncia realmente fundante de aprender. Néo
temo dizer que inexiste validade no ensino de que ndo resulta um
aprendizado em que o aprendiz ndo se torne capaz de recriar ou de refazer o
ensinado, em que o ensinado que ndo foi apreendido ndo pode ser realmente
aprendido pelo aprendiz (FREIRE, 1996, p.26).

De acordo com o que foi exposto acima, cabe dizer que a valorizagdo da aprendizagem

esta diretamente associada a pesquisa enquanto instrumento de reconstru¢ao permanente

daquilo que ¢ aprendido. De forma que, “[...] nas condi¢des de verdadeira aprendizagem os

educandos vao se transformando em reais sujeitos da construgdo e da reconstru¢do do saber

ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo” (FREIRE, 1996, p.29). Ele

também afirma que

Nao ha ensino sem pesquisa ¢ pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago ¢ me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o € comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p.32).

A importancia e contribui¢do da pesquisa como instrumento indispensavel para o

desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem ¢ enfatizado também por Severino

(2007) ao discorrer que,

Sendo o conhecimento construcdo do objeto que se conhece, a atividade de
pesquisa torna-se elemento fundamental e imprescindivel no processo de
ensino/aprendizagem. O professor precisa da pratica de pesquisa para
ensinar eficazmente; o aluno precisa dela para aprender eficaz e
significativamente; a comunidade precisa da pesquisa para poder dispor de
produtos do conhecimento; ¢ a Universidade precisa da pesquisa para ser
mediadora da educagdo (SEVERINO, 2007, p.25 ¢ 26).

Nessa perspectiva, a formagdo deve ser conduzida tendo a pesquisa como principal

estratégia formativa, com forte engajamento na realidade social, e capaz de nortear o
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desenvolvimento de praticas profissionais coerentes com as diferentes demandas que se
apresentam no contexto profissional.

Desde a instituicdo dos programas de pds-graduagdo, no Brasil, tem sido enfatizada a
importancia e centralidade da pesquisa para o processo formativo na universidade, tendo em
vista a melhoria tanto da qualidade do ensino, quanto do desenvolvimento profissional de seus
egressos. As mudangas no perfil da Pos-graduagdo stricto sensu sdo destacadas por Cevallos
(2011, p.26):

Os cursos de Pos-Graduagao Stricto Sensu foram formalmente implantados a
partir da Portaria 977/65 do Conselho Federal de Educagédo. Seus contornos
foram delineados, num primeiro momento, devido a demanda de formacao
de professores para atuar no Ensino superior; num segundo momento, para
as atividades de pesquisa e formagdo de pesquisadores. Posteriormente, esse
perfil de Pos-Graduagdo foi sendo questionado como forma exclusiva e, ao
longo do tempo, sofrendo algumas mudangas induzidas pela CAPES por
meio das portarias 80/1998 e 07/09, que procuram atender a um mercado
exigente de uma formagdo voltada para a atuagdo profissional e sua
aplicabilidade pratica (CEVALLOS, 2011, p.26).

Desde o seu surgimento a universidade brasileira passou por algumas reestruturacdes,
ora devido a condicionantes econdmicos, ora devido a circunstancias politicas. A partir desse
momento, até os nossos dias ¢ possivel identificar alguns planos de reestruturagdo levados a
efeito pelo Estado, sendo o mais marcante deles a Reforma de 1968, a qual se faz sentir na
estrutura da universidade brasileira até os dias de hoje (RODRIGUES, 2002, p.3).

O campo académico sofreu profundas modificagdes com a expansdo dos programas de
pos-graduacao a partir de 1960, quando a Pés-Graduacao foi instituida formalmente no pais, e
ampliacao das areas do conhecimento, além do aumento significativo do nimero de cursos e
matriculas a partir da década de 1990 por conta da politica de ampliagdo do ensino superior

(VELLOSO, 2004). Concomitantemente a esse fato, o MEC informa que

[...] Deve-se ressaltar que o seu desenvolvimento ndo derivou de um
processo espontaneo do aumento da pesquisa cientifica e do aperfeicoamento
da formagdo de quadros, mas foi produto de uma deliberada politica
indutiva, em grande medida concebida, conduzida e apoiada pelas
institui¢Ges publicas, com decidido engajamento da comunidade académica
brasileira (MEC, 2004, p.8).

Os cursos de Pos-Graduagao, no ambito de uma universidade, t€ém por caracteristica e
diferencial a pesquisa como principio formativo pela relagdo indissociavel entre ensino e

pesquisa preconizada a partir da Reforma Universitaria de 1968 (MIRANDA, 1988). Essa
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caracteristica intrinseca a universidade ¢ também enfatizada por Demo (1992, p.36), como se

v€ no exposto abaixo:

Pesquisa deve ser vista como processo social que perpassa toda vida
académica e penetra na medula do professor e do aluno. Sem ela, ndo ha
como falar de universidade, se a compreendermos como descoberta e
criagdo. Somente para ensinar, ndo se faz necessaria essa institui¢ao e jamais
se deveria atribuir esse nome a entidades que apenas oferecem aulas. Ainda
que esse tipo de oferta possa existir em seu devido lugar, ndo pode ser
misturada com aquela instituicdo que busca a principal razdo de ser na
pesquisa. Na ciéncia, o primeiro principio ¢ pesquisa (DEMO, 1992, p.36).

A associagdo entre a atividade de pesquisa e a Pos-Graduacao Stricto Sensu apresenta-
se também no Plano Nacional de P6s-Graduagdo — PNPG 2005-2010 ao tratar sobre a sua

finalidade. Esta associacdo ¢ comprovada pelo MEC, quando nos expde que

[...] Cabe a poés-graduagdo a tarefa de produzir os profissionais aptos a atuar
nos diferentes setores da sociedade e capazes de contribuir, a partir da
formacdo recebida, para o processo de modernizagdo do pais. Os dados
disponiveis demonstram, sobremaneira, que ¢ no interior do Sistema
Nacional de Pés-Graduagao que, basicamente, ocorre a atividade da pesquisa
cientifica e tecnologica brasileira (MEC, 2004, p.8).

O Plano tem como um dos seus objetivos fundamentais uma expansao do sistema de
pos-graduacao que leve a expressivo aumento do nimero de pos-graduandos requeridos para
a qualificagdo do sistema de ensino superior do pais, do sistema de ciéncia e tecnologia e do
setor empresarial (MEC, 2004).

O IIT PNPG (1986-1989) ressalta com mais for¢a que os anteriores, I PNPG (1975-
1979) e II PNPG (1982-1985)°, a importancia da pesquisa cientifica e tecnolégica para o

desenvolvimento do pais. Assim,

[...] o plano acrescenta a necessidade de institucionalizagdo e ampliagdo das
atividades de pesquisa como elemento indissociavel da pos-graduacdo e de
sua integra¢do ao sistema nacional de ciéncia e tecnologia. Estabelece a
universidade como ambiente privilegiado para a producdo de conhecimento,
enfatizando-se o seu papel no desenvolvimento nacional (MEC, 2004, p.14).

Esse documento sobre o IV PNPG do MEC (2004) sintetiza as propostas dos planos I,

II e III da seguinte forma:

? O objetivo central, tanto do I quanto do II PNPG, continua a ser a formagdo de recursos humanos qualificados
para as atividades docentes, de pesquisa e técnicas visando o atendimento dos setores publico e privado, contudo,
no II PNPG a énfase recai na qualidade do ensino superior, especificamente da pos-graduacdo, ressaltando a
necessidade da institucionalizagdo da pesquisa na universidade e o aperfeigoamento da avaliagao (MEC, 2004).
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[...] pode-se entdo concluir que a politica de pos-graduagdo no Brasil tentou
inicialmente capacitar os docentes das universidades, depois se preocupou
com o desempenho do sistema de pds-graduagdo e, finalmente, voltou-se
para o desenvolvimento da pesquisa na universidade, ja pensando agora na
pesquisa cientifica e tecnologica e no atendimento das prioridades nacionais.
Entretanto, deve-se ressaltar que sempre esteve presente a preocupagdo com
os desequilibrios regionais ¢ com a flexibilizagdo do modelo de pos-
graduagdo (MEC, 2004, p.15-6).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao dispde que as universidades, em contraste
com as demais instituicoes de ensino superior, caracterizam-se pela pesquisa
institucionalizada (VELLOSO, 2004).

Na LDB 9.394/1996, a referéncia sobre a importancia da pesquisa estd no Art. 43, o
qual trata sobre a finalidade da Educag@o Superior, no Inciso I — estimular a criagdo cultural e
desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo (BRANDAO, 2003).

Fialho (2007) em sua reflexdo sobre a compreensao da cultura académica a partir da
relagdo entre Graduacio e Pos-graduagdo, tendo por base o Parecer CFE n® 977/1965',
destaca como caracteristica que, ainda, diferencia a Graduacdo da Pds-graduagdo o fato de
que a primeira estd centrada no ensino, enquanto que a segunda tem na pesquisa a
centralidade da formacdo. A autora conclui seu artigo ressaltando a importancia da pos-
graduacgdo stricto sensu tanto para a qualificacdo académica da Universidade, ao manter seu
estatuto como Universidade, quanto para a captacdo de recursos em decorréncia da sua
articulacdo com a pesquisa institucionalizada.

Se a Lei 5.540/1968 e os Pareceres 977/1965 e 77/1969, do antigo Conselho Federal
de Educagdo, tiveram muita importancia na defini¢do conceitual e na moldura legal da pds-
graduacdo, os Planos Nacionais de Pds-Graduagdo constituiram-se em outro elemento
essencial na construgao e desenvolvimento desse sistema (MEC, 2004, p.18).

E importante ressaltar que no ambito das universidades a relagio entre ensino e
pesquisa ¢ problematica e ¢ ponto de divergéncias (MIRANDA, 1988). Contudo, a
compreensdo e a efetivagao da indissociabilidade entre ensino e pesquisa ¢ fundamental para a
superagao do impasse nessa relacdo e que esta diretamente ligado a problematica sobre o

papel da universidade publica. A pesquisa ¢ coextensiva a todo o tecido da instituicao

universitaria: ela ai se desenvolve capilarmente (SEVERINO, 2007, p.28). Ele complementa:

""Em que ressalta, entre outras coisas, a importancia da Pés-Graduagdo para conferir 4 universidade carater
universitario e ndo apenas formadora de profissionais.



42

[...] a atividade de ensinar e aprender estd intimamente vinculada a esse
processo de construgdo de conhecimento, pois ele é a implementagdo de uma
equacdo de acordo com a qual educar (ensinar e aprender) significa
conhecer; e conhecer, por sua vez, significa construir o objeto; mas construir
o objeto significa pesquisar (SEVERINO, 2007, p.25).

Nas palavras de Demo (2011, p.1), “[...] o que distingue a educagdo escolar e
académica de outras tantas maneiras de educar ¢ o fato de estar baseada no processo de
pesquisa e formulagdo prépria.” O critério diferencial da pesquisa ¢ o questionamento
reconstrutivo, que engloba teoria e pratica, qualidade formal e politica, inovagdo e ética
(DEMO, 2011, p.1).

Segundo Francisco Filho (2004), a escola ¢ a mediadora entre a pessoa e a sociedade a
partir do desenvolvimento de um trabalho contextualizado e da permanente reelaboracao do
saber cientifico. Essa (re)constru¢do do saber cientifico é operacionalizada pelo processo de
desenvolvimento da pesquisa, a qual no contexto dos cursos de mestrado académico se
materializa através das dissertacdes de mestrado, as quais, em tese, possibilitam a
retroalimentagao do processo de formagao e, consequentemente, da atuacdo profissional de
Seus egressos.

A formagdo na perspectiva pretendida nesse trabalho e em decorréncia das exigéncias
de um novo perfil profissional para o trabalho voltado para a agricultura familiar ¢ entendida
como processo, ou seja, algo em permanente construcao € nao como produto acabado. Assim
sendo, a concepcao de formagdo assumida estd assentada na compreensdo de um processo

resultante de intera¢des sociais, como ¢ afirmado por Nunes (2003, p.352):

[...] o homem educa-se e forma-se no decorrer de sua existéncia, estando,
portanto, em processo permanente de (des)construcdo de si proprio como
pessoa. Neste processo, o0 homem formando-se, transforma-se nas e pelas
relagdes sociais estabelecidas em seu contexto, construindo um jeito singular
de agir, reagir e interagir com o mundo (NUNES, 2003, p.352).

Portanto, de acordo com Nunes (2003) ¢ a dimensao histdrica da natureza do homem
(inacabada/em processo permanente de desenvolvimento) que o coloca como um “eterno
aprendiz”, formando-se num processo que ndo se restringe as situacdes formais de
aprendizagem e nem se esgota em determinado local e espago de tempo, ou seja, a partir de
situagdes reais € dos elementos que dispde o homem vai dando sentido a sua vida para a

construcdo de sua identidade pessoal'' e, fundamentalmente, profissional 2.

"Identidade para si mesmo, como possibilidade de forma identitéria (Dubar, 2005).
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A formacdo no mestrado pode ser entendida, entdo, como processo de socializagdo de
um conjunto de saberes e valores, inerentes ao campo de atuacao profissional a que se destina,
para possibilitar a adesao, e constituicao de identidades profissionais, de sujeitos que a ela sao
submetidos, a fim de criar as condi¢des necessarias a implementacdo do desenvolvimento
rural almejado, sobretudo, em escala regional. Contudo, ¢ importante ressaltar que a formacao
ndo ¢ determinante para garantir uma efetiva adesao, pois depende das proprias decisdes dos
sujeitos que se submetem a essa formacao, principalmente durante o exercicio profissional,
momento em que as pessoas se deparam com outros espagos e contextos de socializagdo e
onde as identidades profissionais sdo socializadas e construidas.

A pesquisa no ambito dos cursos de pos-graduacdo tem como principal objetivo
(re)criar conhecimento de forma que esse novo conhecimento gerado retorne como fomento
para o desenvolvimento desse processo de formagao. A formacao nessa perspectiva torna-se
sempre atual e compativel com as mudancas pelas quais a sociedade é constantemente
submetida.

Quanto a realizacao de atividades de pesquisa, desenvolvimento e extensdo, de acordo
com o projeto de criagdo do curso (1999), acredita-se que, sem a retroalimentagdao do processo
de ensino subsidiado pela pratica, ndo haveria atualizacdo e confronto do discente com a
realidade. Sendo assim, fica evidenciada a importancia atribuida a pesquisa-
desenvolvimento'® enquanto fomento indispensiavel ao processo de construcio do

conhecimento sobre a realidade do meio rural.

3.2.1 - A pesquisa como pratica reflexiva

A questdao da importancia da pesquisa na pratica docente vem ha muito tempo sendo
discutida em associacdo com os conceitos de reflexdo e critica, sob a perspectiva de uma
pratica reflexiva, do professor reflexivo ou professor pesquisador (LUDKE, 2007, p.36). Essa
tematica tem sido bastante explorada nos estudos sobre formagdo de professores. Contudo, a
abordagem sobre “pratica reflexiva” feita nesse trabalho se estende a outros campos de
atuacdo profissional, portanto, farei uso da expressdo “profissional reflexivo”, cunhada por

Schon (2000), para me reportar ao profissional que se pauta por uma pratica profissional

"Identidade para os outros, também como outra forma identitaria (DUBAR, 2005).

13 Segundo Schmitz (2005) o surgimento da Pesquisa-Desenvolvimento (Recherche-développement/ Farming
Systems Research) ocorreu no inicio da década de 70 e ganhou relevancia a partir dos anos 80, sendo que alguns
principios basicos dessa abordagem sdo: a diferenciacdo social na sociedade agraria; o enfoque sistémico; a
hipotese da racionalidade do agricultor; e a busca de compreensdo e explicagdo dos fenomenos observados e das
estratégias dos agricultores, por uma abordagem interdisciplinar.
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reflexiva de forma cotidiana, integrando as dimensdes pratica e teoria, objetivo também da
pesquisa-agdo e pesquisa-desenvolvimento, bem como da pesquisa-formag¢do no ambito do
MAFDS. Nesse sentido, as principais referéncias sobre esse assunto partem dos trabalhos de
Schon (2000), Demo (2011), Liidke (2007) e Alarcao (2010). Deste tltimo, temos a seguinte

conceituagao:

A nogdo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de
pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo € ndo
como mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exteriores. E central,
nesta conceptualizagdo, a nogdo do profissional como uma pessoa que, nas
situagdes profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, atua de forma
inteligente e flexivel, situada e reativa (ALARCAO, 2010, p.44).

A compreensdo do conceito de professor-investigador, de Lawrence Stenhouse na
década de 60, ¢ reconhecida por Alarcao (2001) como sendo uma abordagem mais especifica

do “profissional reflexivo” cunhado por Schon. Assim ele se refere:

Ao recordarmos Stenhouse, temos de reconhecer que estamos perante uma
perspectiva de professor entendido como profissional reflexivo, termo
cunhado por Schon nos anos 80. Profissional reflexivo na sua ampla
dimensdo educativa, politica e social. Estamos perante uma perspectiva
interaccionista e socio-construtivista, de aprendizagem experiencial, de
formagio em situagio de trabalho, de investigagdo-ac¢do (ALARCAO,
2001, p.4).

Para a formacgao de profissionais reflexivos preparados para agir em situagdes
de incerteza Schon (2000) propde uma nova epistemologia da pratica por meio de um ensino
pratico reflexivo, a partir do atelié de projeto, em que a aprendizagem ¢ proporcionada através
do fazer, estimulando o pensar sobre o que se faz, enquanto se faz, ou seja, através da reflexao
na acdo com vistas ao desenvolvimento profissional. Essa visdo de um ensino pratico-

reflexivo ¢ apresentada no fragmento abaixo:

Comecando com um estudo sobre a educacdo em arquitetura, tomo o projeto
arquitetonico e o ateli€ de projetos como protétipos da reflexdo-na-agdo ¢ da
educagdo para o uso do talento artistico em outros campos da pratica. O
cenario educacional generalizado, derivado do atelié de projeto, ¢ um espaco
de ensino pratico reflexivo. Aqui estudantes aprendem principalmente
através do fazer, apoiados pela instru¢do. Sua aprendizagem pratica ¢
“reflexiva” em dois sentidos: destina-se a ajudar os estudantes a tornarem-se
proficientes em um tipo de reflexdo-na-agdo e, quando isso funciona bem,
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acaba por envolver um didlogo entre instrutor e aluno que toma a forma de
reflexdo-na-agdo reciproca (SCHON, 2000, p.8).

E a partir da contribui¢io do estudo de Schén (2000) que pretendo associar o
desenvolvimento da pesquisa, no ambito do curso de mestrado, com o exercicio de uma
pratica reflexiva, pois o pensar critico e reflexivo deve permear todo o processo de
desenvolvimento da pesquisa. SO se aprende a pesquisar através da pratica de pesquisa, ou
seja, o pesquisador se forma através do exercicio da reflexdo durante a agdo de pesquisar em
relagcdo reciproca com o instrutor (orientador). Nesse sentido, “[...] o conhecimento deve ser
construido pela experiéncia ativa do estudante e ndo mais ser assimilado passivamente. Como
ocorre o mais das vezes nos ambientes didatico-pedagogicos do ensino basico (SEVERINO,
2007, p.25)”.

Schon (2000, p. 29) utiliza o termo “talento artistico profissional” para indicar os tipos
de competéncia que os profissionais demonstram em certas situagdes da pratica que sdo

unicas, incertas e conflituosas, como revela o trecho abaixo:

Usarei a expressdo conhecer-na-a¢do para referir-se aos tipos de
conhecimento que revelamos em nossas agdes inteligentes — performances
fisicas, publicamente observaveis, como andar de bicicleta, ou operacdes
privadas, como a analise instantanea de uma folha de balango. Nos dois
casos, o ato de conhecer esta na acdo. Nos o revelamos pela nossa execugéo
capacitada e espontanea da performance, e ¢ uma caracteristica nossa sermos
incapazes de torna-la verbalmente explicita (SCHON, 2000, p.31).

Em sua abordagem sobre a relagdo entre pratica reflexiva e pesquisa Liidke (2007)
destaca algumas perspectivas alternativas: (1) ver a pesquisa como uma espécie de
facilitadora da pratica reflexiva; (2) pensar a pesquisa como um estagio avangado de uma
pratica reflexiva, como um seu desdobramento natural; (3) conceber a pratica reflexiva como
uma espécie de pesquisa; e (4) entender que a pratica reflexiva pode ou deve envolver
pesquisa, ainda que as duas ndo sejam a mesma coisa (como em 3), nem a pesquisa seja
necessariamente um desdobramento natural de qualquer pratica reflexiva (como em 2).

Embora nem toda pesquisa possa facilitar o desenvolvimento de praticas reflexivas da
forma exposta anteriormente, as pesquisas realizadas pelos proprios profissionais tem sempre
o potencial de facilitar praticas reflexivas ao estarem relacionadas com as questdes de suas

proprias praticas profissionais (LUDKE, 2007). Por ser essencialmente um processo de
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questionamento e argumentagdo, o educar pela pesquisa constitui-se num exercicio
permanente de reflexdo sobre a pratica (GALIAZZI; MORAES, 2002, p.14).

No que diz respeito a capacidade reflexiva humana Alarcao (2010) discorre que o
desenvolvimento dessa capacidade esta condicionada a contextos especificos, bem como pode
ser compreendida por niveis.

Se a capacidade reflexiva ¢ inata no ser humano, ela necessita de contextos
que favoregam o seu desenvolvimento, contextos de liberdade e
responsabilidade. E repetidamente afirmado, nos estudos em que o fator da
reflexdo ¢ tido em consideragdo, a dificuldade que os participantes revelam
em pdr em agdo os mecanismos reflexivos, sejam eles criangas, adolescentes
ou adultos. E preciso vencer inércias, ¢ preciso vontade e persisténcia. E
preciso fazer um esforco grande para passar do nivel meramente descritivo

ou narrativo para o nivel em que se buscam interpretagdes articuladas e
sistematizagdes cognitivas (ALARCAO, 2010, p.48-9).

Para Galiazzi e Moraes (2002), o educar pela pesquisa faz com que a racionalidade
técnica seja superada ao transformar os participantes em sujeitos do processo de construcao da
pesquisa, ao passo que também promove a integragdo entre teoria e pratica, entre
conhecimento académico e pratico, bem como entre as diferentes disciplinas curriculares.

De acordo com Demo (2011, p.2) educar pela pesquisa tem como condi¢do essencial
primeira que o profissional da educacdo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como
principio cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana. Isto ¢, como ato espontaneo,
impregnado, de forma que se torne parte integrante de seu comportamento diario, bem como
de sua personalidade a ponto de se auto-identificar e fazer-se identificar como pesquisador.
Essa mudancga interna ndo ¢ automadtica, ela ndo ocorre sem a experimentacao do que seja
fazer pesquisa, efetivamente, a qual ¢ fruto de interagdes interpessoais.

A importancia da pesquisa como principio educativo ¢ enfatizado tanto para o
desenvolvimento da qualidade formal, quanto para a qualidade politica, conforme Galiazzi e

Moraes (2002, p.11):

[...] a qualidade formal, é de certo modo a preparacdo para a qualidade
politica. Esta, também possibilitada na educacdo pela pesquisa, caracteriza-
se pela capacidade de intervengdo competente. O futuro professor precisa
desenvolver condi¢des tanto em conhecimentos como em habilidades
praticas para propor alternativas de trabalho a partir do estudo das realidades
em que se insere. Precisa desenvolver coragem para enfrentar a inseguranca
da mudanga e ser capaz de sustentar suas propostas até mesmo em ambientes
hostis. Nisto, evidentemente, precisa saber trabalhar com os outros
cooperativamente (GALIAZZI; MORAES, 2002, p.11).
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Vérios argumentos contribuem para reafirmar a eficacia do educar pela pesquisa como
instrumento para a melhoria da qualidade do desempenho profissional, entre os quais,

Galiazzi e Moraes (2002, p.13) destacam:

[...] a educagdo pela pesquisa é capaz de ajudar a superar a racionalidade
técnica. Na medida em que cada participante parte de suas proprias teorias,
reconstruindo-as e utilizando-as para solucionar problemas emergentes,
desenvolve-se uma nova autonomia profissional. Esta formacdo critica e
cientifica competente ajuda o professor a melhorar os processos de tomada
de decisdes em que se envolve, possibilitando uma mente mais aberta para a
solugdo criativa de problemas, sempre partindo de suas proprias ideias. Isto
origina uma nova forma de entender-se profissional na docéncia em que as
solugdes sdo criagdes do professor e nao impostas de fora. [...] O
envolvimento constante em pesquisa ajuda na construgdo de competéncias
docentes, capazes de propiciar as condi¢des de intervengdo critica e criativa
na realidade. Com isto entende-se ser possivel a emergéncia de professores
autonomos, capazes de determinarem eles mesmos o direcionamento de seu
trabalho docente (GALIAZZI; MORAES, 2002, p.13).

Demo (2011) faz distingdo entre o que ele chama de pesquisa como atitude cotidiana e
pesquisa como resultado especifico, em que a primeira esté integrada a vida e, por isso, deve
passar por ela de forma critica, intervindo na realidade a partir da capacidade questionadora,
ou seja, trata-se de perceber a realidade de modo questionador e de reconstrui-la como sujeito
competente. Na segunda perspectiva, pesquisa significa um produto concreto e situado como,
por exemplo, um texto com marcas cientificas. Contudo, o autor expressa a importancia de se
conservar as duas dimensaoes.

A capacidade questionadora abordada por Demo pode ser associada a “curiosidade
epistemologica” enfatizada por Freire (1996, p.27) ao discorrer que “[...] quanto mais
criticamente se exerca a capacidade de aprender tanto mais se constroi e desenvolve o que
venho chamando ’curiosidade epistemologica’, sem a qual ndo alcancamos o conhecimento
cabal do objeto”.

A formagado pela pesquisa como uma pratica reflexiva deve possibilitar a incorporagao
de uma atitude critica a pratica cotidiana de forma permanente. Por isso, concordamos com
Demo (2011, p.15) em que essa atitude cotidiana “nao pode ser vista como algo que cabe num
momento e noutro ndo, ou em certos ambientes especiais, mas como tipica atitude, que faz
parte de nossa maneira de ser e ver permanentemente”.

Essa perspectiva nos leva a entender a constituicao de sujeitos com postura critica e
questionadora, de forma permanente, como fruto de um processo de socializagdo e

internalizacao de um habitus. Nesse caso, da propria maneira de se fazer pesquisa.
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Em seu artigo “A génese dos conceitos de habitus e de campo” Bourdieu (2010)
discorre que a nogdo de habitus busca superar algumas alternativas em que a ciéncia social se
apoiou, isto €, a da consciéncia (ou do sujeito) e do inconsciente (mecanicismo).

Habitus capaz de ser transposto para as praticas profissionais cotidianas, na medida

em que ¢ definido como:

[...] Sistemas de disposi¢des duraveis e transponiveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto €, como
principios geradores e organizadores de praticas e representagdes que podem
ser objetivamente adaptadas ao seu objetivo, sem supor que se tenham em
vista conscientemente tais fins, e o controle expresso das operagdes
necessarias para atingi-los, sem ser em nada o produto da obediéncia a regras
e, sendo tudo isso, coletivamente orquestradas sem ser o produto da agdo
organizadora de um maestro (BOURDIEU, 1980, p 88-9, apud BUSETTO,
2006, p. 119).

Sendo que na interpretacdo de Busetto (2006, p.119) essas disposicdes, as quais
Bourdieu se refere, “devem ser entendidas como competéncias, atitudes, tendéncias e formas
de perceber, pensar e sentir adquiridas e internalizadas pelos individuos em virtude de suas
condicdes objetivas de existéncia”.

Com o desenvolvimento da nocao de habitus Bourdieu (2010, p.61) “[...] desejava por
em evidéncia as capacidades criadoras, activas, inventivas, do habitus e do agente (que a
palavra héabito nao diz)”. Nao como capacidades naturais, ou seja, inatas, mas como
capacidades adquiridas e desenvolvidas em processo de aprendizagem. Sendo assim, as
aprendizagens possibilitadas pela experiéncia em pesquisa, durante a formagdo no MAFDS,
podem influenciar na pratica e desenvolvimento profissional dos egressos.

Embora o habitus favoreca muito mais o desenvolvimento de praticas profissionais
nas situacdes em que se tem amplo dominio por conta de sucessivas repeti¢cdes, a importancia
do habitus para a atividade reflexiva em situagdes de incerteza, ou seja, das quais ndo se tem

dominio, ¢é ressaltada por Perrenoud:

[...] O habitus permite enfrentar variagdes menores com uma certa eficacia, a
custa de uma acomodacao integrada a agdo, sem tomada de consciéncia nem
reflexdo. Isso ocorre com um simples ajuste pratico do esquema a
singularidade da situa¢do. Quando esta tltima afasta-se por demais do que
for dominavel, com a simples acomodagdo dos esquemas constituidos, ha
uma tomada de consciéncia, a0 mesmo tempo, do obstdculo e dos limites dos
conhecimentos ¢ dos esquemas disponiveis, ou seja, a passagem para um
funcionamento reflexivo. Nasce entdo um processo de procura que culmina,
na melhor das hipdteses, em uma agdo original por sucessivas aproximagoes,
recorrendo-se até a teoria ¢ ao calculo formal. [...] Esse trabalho de reflexdo,
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que estd no centro das competéncias mais valorizadas, também depende do
habitus, na medida em que o controle reflexivo da agdo, a conscientizagdo e
o pensamento formal passam pela implementacdo de esquemas de
pensamento, avaliacdo e julgamento. Trata-se, portanto, dos esquemas mais
gerais do sujeito, que permitem a abstracdo, o relacionamento, a
comparagdo, o raciocinio, a conceitualizacdo; em outras palavras, os
esquemas que constituem a logica natural ou a inteligéncia do sujeito
(PERRENOUD, 1999, p.26).

A partir dessa compreensdo ¢ possivel inferir que as diferentes experiéncias passadas
dos individuos, que resultam em aprendizagens, sdo fundamentais para a constituicao de seus
habitus, os quais contribuem para a constru¢ao de competéncias, em situagdes novas, a partir
da pratica reflexiva. Nesse sentido, a pesquisa constitui um importante instrumento de (re)

construcdo e desenvolvimento de competéncias profissionais.

3.3 COMPETENCIAS PARA A PRATICA PROFISSIONAL

A abordagem sobre a nocdo de competéncia surgiu como uma necessidade ao se
apresentar atualmente como foco dos processos de formacao, da educagdo basica ao ensino
superior, bem como dos processos produtivos no mundo do trabalho.

Nao pretendi buscar uma definicdo especifica sobre “competéncia”, tendo em vista a
ressalva feita por Perrenoud (1999) de que ndo ha defini¢ao partilhada sobre as competéncias
por conta de seus multiplos significados e que ndo cabe a ninguém definir. Contudo, a
principal referéncia desse trabalho sobre a no¢do de competéncia € a perspectiva desenvolvida
pelo referido autor.

Existe semelhanga do ponto de vista semantico entre competéncia e competitividade a
partir do verbo competir (com + petere), o qual significa em latim buscar junto com, pedir
junto com quando se refere a bem material, porém ¢ diferente quando se trata de
conhecimento por este ser um bem que nao se gasta, ficando mais novo quanto mais for usado
(MOREIRA, 2002). O autor discorre ainda que quando se trata do contexto educacional a
nocao de competéncia ¢ mais abrangente, além de manter com a ideia de disciplina importante
vinculo por conta de seu carater de mediacdo, fundamental no processo de ensino-
aprendizagem.

Demo (2011) chama a atencdo para que competéncia ndo seja associada a

competitividade, mostrando dessemelhangas entre ambas, como se vé no exposto abaixo:
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[...] competéncia nao se confunde com competitividade, embora a inclua. Em
primeiro lugar, competéncia é atributo da cidadania, do sujeito consciente ¢
organizado, capaz de historia propria ¢ solidaria. E segundo lugar, fazer
historia propria e solidaria implica o manejo adequado da instrumentagao
econdmica, mormente porque o conhecimento também ¢, ai, 0 meio mais
decisivo de inovagdo. [...] a tendéncia do mercado competitivo ¢ de filtrar
apenas a competitividade formal, ou seja, aquela que sabe fazer e usar
conhecimento inovador em termos formais, deixando de lado a cidadania.

Em seu artigo Moreira (2002) nao define a palavra “competéncia”, mas discorre sobre
0 consenso existente de que sdo as pessoas que sdo competentes € ndo os objetos. Dessa
forma, destaca a pessoalidade como uma primeira caracteristica da ideia de competéncia.

De acordo com Le Boterf (2003, p.52), “[...] Etimologicamente, o termo competéncia
vem do latim competens: ‘o que vai com, o que ¢ adaptado a’”. O autor esclarece que nao
existe competéncia fora de determinada situacdo, sendo posta em ato, ou seja, ela ndo ¢
anterior ao acontecimento ou a situagao.

A competéncia ¢ concebida como o conjunto de saberes e capacidades que os
profissionais incorporam por meio da formacdo e da experiéncia, somados a capacidade de
integra-los, utiliza-los e transferi-los em diferentes situagdes profissionais (RAMOS, 2006).
No caso particular dos cursos de mestrado académico, ¢ durante o desenvolvimento das
dissertagdes que os estudantes mobilizam conhecimentos e habilidades, ou seja, adquirem
e/ou desenvolvem uma série de competéncias a partir da pratica de pesquisa, estimuladas por
questionamentos.

No que se refere a sua compreensao sobre competéncia Demo (2011, p.16) discorre

que:

[...] Entendemos por competéncia a condi¢do de ndo apenas fazer, mas de
saber fazer e sobretudo de refazer permanentemente nossa relagdo com a
sociedade e a natureza, usando como instrumentagdo crucial o conhecimento
inovador. Mais que fazer oportunidade, trata-se de fazer-se oportunidade.
[...] Competéncia ndo ¢ apenas executar bem, mas caracteristicamente
refazer-se todo dia, para postar-se na frente dos tempos. E a forma inovadora
de manejar a inovagdo. Por isso vive literalmente do questionamento
reconstrutivo, que ¢ a maneira de todo dia se questionar e se reconstruir. O
conhecimento s6 pode ser inovador, se, antes de mais nada, souber inovar-se.
Todo processo de questionamento reconstrutivo precisa, pelo

questionamento permanente, reconstruir-se indefinidamente (DEMO, 2011,
p-16).

A compreensdo de Demo sobre a no¢do de competéncia dialoga com as mudangas
ocorridas nas ultimas décadas na sociedade, as quais exigem profissionais preparados para

atuar em diferentes situacdes, com altos niveis de complexidade, com criatividade para inovar
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e inovar-se. Pode-se dizer que o desenvolvimento dessa capacidade estd associado ao
exercicio da pesquisa, pois a pesquisa tem por base o questionamento reconstrutivo, abordado
por Demo (2011), ao ser compreendido como processo, isto ¢, como constru¢do permanente.
O profissional com esse perfil devera ser capaz de (re) construir a cada dia a sua pratica
profissional de acordo com as demandas cotidianas de seu campo de atuacdo profissional,
mantendo-o sempre atualizado.

A perspectiva trabalhada por Perrenoud (1999) sobre a no¢ao de competéncia € a de
que ela esta associada a aquisi¢oes, ou seja, a aprendizados construidos, € ndo restritos a
virtualidades da espécie humana como algo inato. Pelo contrario, as competéncias para
existirem devem passar por processos de aprendizagem, os quais transformam potencialidades

em competéncias, como ¢ detalhado por Perrenoud (1999, p. 20-1):

[...] Os seres humanos certamente tém a faculdade, ancorada em seu
patriménio genético, de construir competéncias. Contudo, nenhuma
competéncia é estimulada desde o inicio. As potencialidades do sujeito so se
transformam em competéncias efetivas por meio de aprendizados que ndo
intervém espontaneamente, por exemplo, junto com a maturagdo do sistema
nervoso, € que também ndo se realizam da mesma maneira em cada
individuo. Cada um deve aprender a falar, mesmo sendo geneticamente
capaz disso (PERRENOUD, 1999, p. 20-1).

S6 ha competéncia estabilizada quando a mobilizacdo dos conhecimentos supera o
tatear reflexivo ao alcance de cada um e aciona esquemas constituidos (PERRENOUD, 1999,
p-23). Essa competéncia estabilizada seria a propria habilidade, a qual passa a fazer parte das
acoes dos sujeitos como algo inato, ou seja, como algo natural, espontaneo e inconsciente por
ser incorporado pelos sujeitos ao ponto de caracterizar suas identidades pessoais e também
profissionais. Nesse momento o exercicio da reflexdo pode ndo ser percebido de forma clara,
pois a sua percepcao ¢ mais evidente quando hé a necessidade de aprender algo que ainda nao
se sabe a partir de conhecimentos pré-existentes, com o auxilio de um professor por exemplo.
Esse movimento possibilita a aquisi¢gdo de novas competéncias, portanto, reflexdo e
competéncias estao relacionadas.

Quanto mais as competéncias exigidas em ambito profissional forem compativeis com
as desenvolvidas durante a formagdo em pesquisa no mestrado, maior a possibilidade dessas
competéncias se estabilizarem e assumirem um carater natural e espontineo, constituindo-se

em habitus para, entdo, apoiarem o desenvolvimento de novas competéncias.
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A necessidade de se formar profissionais competentes para agir em situacdes
complexas e de incertezas, exigéncia posta pelas mudangas no mundo do trabalho, ¢
enfatizada por Le Boterf (2003) ao dizer que ao serem confrontadas com a complexidade e
incerteza as empresas € organizacoes precisam dispor de trabalhadores/as capazes de enfrentar
o inédito e a mudan¢a permanente.

Nesse contexto, o campo educacional também estd sendo obrigado a se adequar a
essas mudangas, o que interfere diretamente na mudanga do perfil dos profissionais formados
nas Universidades, as quais necessitam rever suas bases tedrico-metodologicas que orientam a
organizagao curricular dos cursos.

Portanto, um processo formativo voltado para atender demandas da agricultura
familiar deve considerar a complexidade e transformag¢des no mundo rural, além de articular
os conhecimentos teodricos e praticos, de forma que os profissionais possam desenvolver uma
competéncia através da qual possam dar conta de zonas indeterminadas da pratica cotidiana, a
fim de promover o desenvolvimento rural (SCHON, 2000).

Para Alarcao (2010), a capacidade de utilizar a informagdo de modo rapido e flexivel
se apresenta como uma das competéncias necessarias a vida na sociedade atual, implicando
desafios em nivel de acesso, avaliacdo e gestdo das informacgdes, assim como da organizacao

e ativagdo dos conhecimentos. Diante do quadro apresentado, o autor informa que

[...] A informagdo, pela sua grande quantidade e pela multiplicidade de
utilizagdes que potencialmente encerra, tem de ser reorganizada por quem a
procura, a quem compete agora por em acdo a sua mente interpretativa,
seletiva, sistematizadora, criadora (ALARCAO, 2010, p.27).

Nessa perspectiva, a pesquisa desempenha papel importante enquanto instrumento que
pode possibilitar uma atuacdo profissional mais critica e criativa a partir da aquisicdo e
mobilizagdo de competéncias fundamentais para a organizacdo, escolha e compreensdo de

informacodes que se apresentam no cotidiano do exercicio profissional.
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4 O MESTRADO ACADEMICO EM AGRICULTURAS FAMILIARES E
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL NA UFPA
Esse capitulo visa contextualizar a criagdo do Curso de Mestrado em Agriculturas

Familiares ¢ Desenvolvimento Sustentavel pelo NEAF/UFPA na segunda metade da década

de 1990.

4.1 A INSTITUCIONALIZACAO DO PROGRAMA PESQUISA-DESENVOLVIMENTO
NA UFPA: ANTECEDENTES HISTORICOS

O Programa de Pos-Graduagdo em Agriculturas Amazonicas, o qual integra
especialmente o Mestrado académico em Agriculturas Familiares e Desenvolvimento
Sustentavel - MAFDS ndo deve ser compreendido como algo dado e reificado'® sem uma
abordagem sobre sua dimensao historica, fruto da criagdo humana, a qual estd atrelada a
experiéncia de alguns sujeitos a partir da criagdo do CAT, no sudeste paraense, que por sua
vez remonta a dindmica de ocupacdo e expansdo da fronteira amazonica e do PAET, na regido
da Transamazonica. Nesse sentido, € preciso entender o surgimento do Programa CAT e do
PAET em seu contexto especifico da fronteira amazonica dos anos 70 e 80. Um contexto de
expectativas e lutas sociais resultantes, por sua vez, de um contexto social mais amplo e das
politicas governamentais (HEBETTE, 2000).

Um dos problemas surgidos com a abertura da fronteira e com a conclusao das grandes
obras foi a liberacdo de uma enorme quantidade de mao de obra, suscitando a necessidade de
oferecer aos migrantes ndo s6 0 acesso a terra mas, principalmente, as condi¢des de se
manterem nela como agricultores familiares, sem provocar processos irreversiveis de
destruicao dos recursos naturais (PIPG, 1999, p.5). Para isso, era necessaria a atuacao de
profissionais qualificados que pudessem fazer a mediacdo com essa finalidade. O trecho
abaixo traz informagdes que relacionam a associagdo entre pesquisadores de PD e a formacgao

superior.

Uma experiéncia, que pode ser considerada pioneira na Amazonia, iniciou
antes da criacdo do NEAF e a ele se vinculou em decorréncia da decisdo de
associar a formagdo (ensino) superior a essa experiéncia. Essa decisdo
decorreu do contato entre pesquisadores de uma equipe de PD e professores
do meio universitario (UFPA e Faculdade de Ciéncias Agrarias do Para —
FCAP), a partir da constatacdo que os profissionais formados na regido nao

'«[...] apreensio dos fendmenos humanos como se fossem coisas, isto ¢, em termos nio humanos ou
possivelmente super humanos”. “[...] apreensdo dos produtos da atividade humana como se fossem algo
diferente de produtos humanos, como se fossem fatos da natureza, resultados de leis césmicas ou manifestagoes

da vontade divina” (BERGER; LUCKMANN,1973, p.122).
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possuiam o perfil adequado para atuar em agdes de desenvolvimento e,
menos ainda, para atuar em uma dindmica de equipe de PD. Assim a
experiéncia comegou a tomar feicdo de um dispositivo de PD associado a
formagdo superior ao qual se denominou de dispositivo PFD (REYNAL;
MARTINS, 2001, p.15).

Ainda sobre a origem dessa experiéncia o PIPG (1999, p.5) aponta que,

Desde 1988, pesquisadores da UFPA, atuando na regido de Maraba, se
associaram a pesquisadores do Departamento de Agricultura Tropical (DAT)
da Universidade das Antilhas-Guiana (UAG) com experiéncia em
agriculturas familiares e as liderangas camponesas daquela regido. Desta
associacdo nasceu na Universidade, e sob a sua coordenacdo, o CAT, um
Programa de Pesquisa-Formagdo-Desenvolvimento em cooperagdo bilateral
franco-brasileira (PIPG, 1999, p.5) °.

A criagdo do CAT nasce de um trabalho de natureza colaborativa, a qual marca o
desenvolvimento das pesquisas que norteiam tanto a formagdo superior quanto as acdes de
intervencdo das equipes de pesquisa-desenvolvimento, como ¢ possivel observar no

fragmento abaixo:

O CAT, constituido de duas instancias: a Fundagdo do Tocantins-
Araguaia/FATA, integrada pelos sindicatos de Jacunda, Itupiranga, Maraba e
Sdo Jodo do Araguaia, e o Laboratorio Socio-Econdémico do
Tocantins/LASAT, afirma o protagonismo da organiza¢do sindical. A FATA
incorpora os dirigentes dos sindicatos independentemente da sua linha
politica e sindical, o que faz com que afirme assim a autonomia dos STRs e
a ndo ingeréncia do CAT nestes. Quanto ao LASAT, ndo era este um
agrupamento de pesquisadores constituindo uma ONG, mas um programa da
Universidade Federal do Para. A criagdo do CAT, no ambito do NAEA,
respondia a uma expectativa da sociedade civil organizada do Para que
cobrava o compromisso social da Universidade. Mas, a resposta dada,
embora restrita a um setor da Universidade, ia além do que se podia esperar.
O fato de o CAT ter como co-fundador um pesquisador que era também
assessor da Pastoral e com quem a maioria das entidades tinha uma grande
proximidade fez considerar como normal e evidente algo (a participagdo
institucional de organiza¢des camponesas num programa publico) que na
realidade era bastante corajoso, inovador e democratico. Democracia de mao
dupla, claro. Ao mesmo tempo que o CAT se utilizava da forga politica dos
STRs ¢ se legitimava com isso, contribuia em troca para o fortalecimento
dos STRs e para a ampliagdo da sua representatividade e da sua legitimidade
(LEROY, 2000, p.16).

'S A materializagdo do programa se deu a partir do convénio coordenado pela FINEP em associagdo com o
CNPq, do lado brasileiro, € com o Groupe de Rechercheet d'EchangeTechologique (GRET), do lado francés
(PIPG, 1999).
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Reynal e Martins (2001, p.16) também discorrem sobre essa origem da seguinte

forma:

De inicio essa experiéncia de PD se assentava na microrregido de Maraba,
através da parceria com o Laboratorio Socio-Agrondmico do Tocantins-
Araguaia (LASAT), criado em 1986, experiéncia de PD que também pode
ser considerada a primeira da regido. O LASAT foi concebido no ambito de
um programa de pesquisa-desenvolvimento denominado Centro Agro-
Ambiental do Tocantins (CAT), iniciado sob o incentivo de professores do
Centro de Filosofia ¢ Ciéncias Humanas da UFPA que atuavam no Nucleo
de Altos Estudos Amazonicos (NAEA), ntcleo de integragdo dessa mesma
universidade. Esse programa tinha o objetivo de fortalecer a agricultura
familiar e era constituido pela equipe de PD do LASAT ¢ uma
superorganizacdo de agricultores reunindo cinco Sindicatos de
Trabalhadores Rurais — a Fundagdo Agraria do Tocantins-Araguaia (FATA),
tendo como associada a posteriormente criada Cooperativa Camponesa do
Araguaia-Tocantins (COCAT).

Na UFPA, o programa foi aprovado pelos Conselhos Superiores em 03/10 e
16/10/1988, sob o nome de Centro Agroambiental do Tocantins (CAT), objeto da Resolugao
n. 1.677 de 03/10/1988 (PIPG, 1999, p. 05).

A partir de agosto de 1991, a formacdo a nivel superior, desenvolvida inicialmente a
partir de trabalhos de campo se consolidou com a criagdo, no Nucleo de Altos Estudos
Amazonicos (NAEA), de um Curso de Especializagio em Agriculturas Familiares e
Desenvolvimento Agroambiental (DAZ), com duragdo de onze meses e carga horaria de
1.278 horas, incluindo doze semanas de trabalho de campo (ibidem, 1999, p.6).

Ap6s quatro anos de funcionamento exitosos na microrregido de Maraba através do
CAT, o Programa Pesquisa-Formacao-Desenvolvimento passou a agregar um novo nucleo na
regido de Altamira, na Transamazonica (ibidem, 1999, p.6). Em consonancia com essa

afirmacdo, Reynal e Martins discorrem analisando o assunto da seguinte maneira:

[...] para atender ao propdsito de utilizar a formagdo em apoio a PD nao era
suficiente estar restrito a uma microrregido e, por isso, foi efetuada uma
parceria com outra equipe, que se formou em 1993, ja4 em contato com a
iniciante experiéncia de PFD. Essa segunda equipe constitui o Laboratorio
Agro-Ecologico da Transamazoénica (LAET) que atualmente atua em
diversos municipios da rodovia Transamazonica a partir de Altamira
(REYNAL; MARTINS, 2001, p.16-7).

O Programa envolvia, pelo lado brasileiro, além da UFPA, o Centro de Pesquisa
Agroflorestal da Amazonia Oriental (CPATU) da Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria (EMBRAPA) e a EMATER-PA e, pelo lado francés, além do GRET e da UAG,
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incluia também o CIRAD (EMVT e SAR). Diversas outras institui¢des como o INPA, FCAP,
Museu Goeldi, ORSTOM e INRA deram a sua colaboragdo de maneira mais pontual. O
Ministério das Relagdes Exteriores da Franca demonstrou seu interesse pelo Programa
alocando um expert, professor-pesquisador de reconhecida experiéncia (PIPG, 1999, p.6).

A criagdo do Centro Agropecudrio, em 1994, e particularmente do seu Nucleo de
Estudos Integrados sobre a Agricultura Familiar - NEAF'®, permitiu expandir essas
atividades, destacando-se a criacdo, em 1996, do curso de Mestrado em Agriculturas
Amazonicas, area de concentracdo Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentavel e,
posteriormente, do Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Agrérias, em 1997, além da
criagdo do seu quadro de docentes que atua diretamente no campo, realizando a Pesquisa-
Desenvolvimento, em parceria com as organizacdes dos agricultores familiares (PIPG, 1999,
p.6).

O NEAF do Centro Agropecuério (CAP) da Universidade Federal do Para, agregando
pesquisadores de varias disciplinas e de diversas instituicdes, vem desenvolvendo atividades
interdisciplinares de pesquisa, desenvolvimento e formagdo. Estas atividades iniciaram com a
implantacdo do Programa de Pesquisa-Formagao-Desenvolvimento (PFD) em apoio as
Agriculturas Familiares Amazonicas, a partir da experiéncia do Centro Agroambiental do
Tocantins (CAT), em Maraba no ano de 1988, e do Curso de Especializacdo em Agriculturas
Familiares ¢ Desenvolvimento Sustentavel — DAZ, em 1991 (PIPG, 1999). E importante
ressaltar que quase a metade dos alunos da primeira turma do Curso de Mestrado do NEAF
cursaram a referida especializacdo.

Posteriormente, em mar¢co de 1996, apds estudos preliminares, o proprio NEAF
iniciou atividades, na regido do Baixo Amazonas para servir de base a formagao de mais uma
equipe, a do Laboratério Agro-Ambiental do Baixo Amazonas (LABA) (REYNAL;
MARTINS, 2001). Contudo, essa equipe ndo teve o mesmo €xito que as equipes de Maraba

(LASAT) e Altamira (LAET) por falta de recursos tanto financeiros, quanto humanos.

' O NEAF pertence a estrutura didatico-cientifica e administrativa do Centro Agropecuario (CAP) da UFPA,
tendo por objetivo implementar um programa de formagdo ¢ de pesquisa, voltado para o desenvolvimento
sustentavel das agriculturas familiares amazonicas, através das seguintes agdes: a) estudo e capitalizagdo do
conhecimento dos diferentes tipos e modos de agricultura familiar sustentavel; b) desenvolvimento de modos de
agir sobre a realidade agraria amazonica; c) cursos de graduacdo e pos-graduacdo em ciéncias agrarias, visando a
formacdo de profissionais qualificados para atuar junto a agricultura familiar; d) apoio as experiéncias de
formacdo de jovens agricultores e; e) implementacdo e apoio a experiéncias de pesquisa-desenvolvimento e
pesquisa-formacao executadas pelas Equipes Permanentes de Campo (EPC), em articulagdo com pesquisadores e
agentes do desenvolvimento de outras organizagdes governamentais € ndo governamentais, em parceria com
agricultores organizados (PIGP, 1999, p.6-7).
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O Programa Pesquisa-Formagao-Desenvolvimento projetou-se gracas a sua integracao
interna e sua abrangéncia disciplinar, sendo reconhecido no Brasil pela sua originalidade e
importancia para a regiao (PIPG, 1999, p.6).

O reconhecimento da Agricultura Familiar como setor de grande potencial econdomico
¢ fundamental para a promocao do desenvolvimento rural sustentavel ao se constituir como
uma categoria de acdo ampliada, a qual abarca as questdes de cunho social, cultural, politico e
ecologico, nao se limita a esfera economia e de produtividade como ocorria na agricultura de
perspectiva exclusivamente capitalista.

O Mestrado em Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentavel que integra o
Programa de Poés-graduacdo em Agriculturas Amazodnicas ¢ fruto da parceria entre a
Universidade Federal do Para - UFPA e a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria -
Embrapa/Centro de Pesquisa Agroflorestal da Amazonia Oriental. Essa parceria se reflete
tanto na participacdo de pesquisadores da Embrapa como docentes no MAFDS, quanto na
coordenacdo conjunta do curso. Sendo que a cada gestdo ¢ eleito um coordenador, do quadro
permanente do NCADR, e um vice-coordenador da Embrapa. A observagdo abaixo, nos

amplia o entendimento sobre este assunto:

Procurou-se uma cooperagdo estreita com outros Centros e Nucleos da
UFPA com a perspectiva de aprofundar e ampliar ainda mais a colaboragao
no ensino, na pesquisa, no desenvolvimento e na divulgacdo dos resultados
cientificos, para obter um efeito sinergético na area de interesse comum: a
Agricultura Familiar da Amazonia. Esta cooperacdo ¢ mais profunda com o
NAEA - Nucleo de Altos Estudos Amazoénicos e o CFCH - Centro de
Filosofia e Ciéncias Humanas. O programa de pds-graduacdo do NEAF tem
uma vinculagdo historica com o0 NAEA, onde o Curso de Especializacdo em
Agriculturas Familiares ¢ Desenvolvimento Sustentavel - DAZ teve o seu
inicio. Em funcdo disso existe uma relagao estreita entre as duas unidades da
UFPA que inclui a participacdo de docentes do NAEA nas disciplinas do
Curso de Mestrado e o uso da sua biblioteca. Docentes do CFCH ministram,
também, disciplinas no Curso de Mestrado. Juntando a competéncia do
NAEA e do CFCH nas areas de sociologia, antropologia e economia
consegue-se uma integragdo ¢ complementagdo interdisciplinar perfeita das
areas das ciéncias agrarias ¢ das ciéncias humanas no curso (PIPG, 1999,

p.14).

A compreensdo do carater abrangente e complexo da agricultura familiar estd na base
da proposta formativa do MAFDS, a qual estd pautada numa matriz interdisciplinar. A
formacdo baseada no arranjo Pesquisa-Formagao-Desenvolvimento (PFD) desenvolvida no
Curso de Mestrado em Agriculturas Familiares e desenvolvimento Sustentdvel tém por

objetivo principal
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subsidiar os pesquisadores, os professores e os profissionais de nivel
superior para atuar na area da agricultura familiar, quer seja na proposi¢éo de
politicas publicas voltadas para o meio rural, no apoio ¢ consolidagdo da
educa¢do do campo, e¢/ou na implementa¢do de ac¢des de pesquisa, ou
pesquisa-desenvolvimento e/ou de desenvolvimento voltado para agricultura
familiar(SITE DO NCADR, 2010).

A compreensdo sobre a complexidade da realidade rural gerou a necessidade de lancar
mao de uma abordagem tedrico-metodoldgica de cunho interdisciplinar no ambito do
processo formativo de recursos humanos para o desenvolvimento rural baseado na agricultura
familiar. O enfoque sistémico ¢ a principal abordagem'’ tedrico-metodolégica das agdes de
formacdo e pesquisa-desenvolvimento, por possibilitar uma maior compreensdo sobre a

complexidade'® dos agroecossistemas'’ rurais.

A abordagem sistémica foi introduzida na pesquisa e extensio rural a partir dos anos 1970 do século XX
visando analisar a complexidade da agricultura familiar no Terceiro Mundo, mas também nos paises
industrializados da Europa e outros continentes, ¢ assim, dirigir agdes de desenvolvimento mais apropriadas a
diversidade desta categoria social (SCHMITZ, 2005, p.20).

®De acordo com Vasconcellos (2002), a palavra complexidade tem origem no latim complexus, o que esté tecido
em conjunto, como numa tapecaria. Refere-se a um conjunto, cujos constituintes heterogéneos estdo
inseparavelmente associados e integrados, sendo a0 mesmo tempo uno e multiplo. (VASCONCELLOS, 2002,
apud MORIN, 1990).

“Diz respeito a um ecossistema manipulado e com alteragio humana como, por exemplo, um estabelecimento
agricola (GLIESSMAN, 2001).
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5 O PERFIL DE QUEM ENTRA NO CURSO DE MESTRADO

O desenvolvimento desse capitulo foi norteado pela seguinte indagacao: Qual o perfil dos

alunos que ingressaram no curso de Mestrado do NCADR a partir do ano 2000 até 2009?

5.1 O perfil dos alunos que ingressaram no curso: quem sao e de onde vieram?

De acordo com o documento de criagdo do curso apresentado para apreciacdo junto a
CAPES para a aprovagao do ja referido Programa de P6s-graduagao, “o publico alvo do curso
de mestrado sera formado por discentes das Ciéncias Agrarias, da Sociologia, da
Antropologia, da Economia e areas afins” (PIPG, 1999, p. 28), caracterizando-o como um
Programa de Pds-graduagdo com tendéncia interdisciplinar, tendo como &rea bdasica as

Ciéncias Agrarias e como areas afins a Sociologia, Economia, Antropologia e Ecologia.

A) Cidade de Origem

No que diz respeito ao lugar de origem dos egressos do universo amostral (25),
registramos doze municipios, sendo sete da Regido Norte, quatro do Nordeste e um municipio
situado na Regido Sul. A maioria ¢ natural do municipio de Belém/PA com um percentual de
38%, ou seja, nove egressos. Em seguida estd o municipio de Altamira/PA com 21%, isto &,
seis egressos. O restante dos egressos € origindrio de municipios diferentes. Como se pode
observar a maioria ¢ da Regido Norte do pais, com um nimero de 79,16% que corresponde a

19 egressos.

TABELA 02 - Lugar de Origem dos Egressos envolvidos na pesquisa no periodo de 2000-2009.

ox Municipio/E Turmas Total por Total
Regido stado Municipio por
2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 Regido
Belém/PA 1 1 2 1 2 1 1 9
Castanhal/
PA 1 1
Capanema/
PA 1 1
Norte Tome- 20
Acu/PA 1 1
Maraba/PA 1 1
Altamira/
PA 1 1 3 1 6
Alenquer/
PA 1 1
Sdo Luis/MA 1 1
Nordeste CaxiassMA 1 1 4
Nova
Brasilia/ 1
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MA

Serrinha/
BA 1 1

Assis
Chateaubrian
Sul d 1 1 1

TOTAL 25

Fonte: Trabalho de campo 2011 - 1012.

B) Sexo

A partir da figura abaixo ¢ possivel perceber que dos vinte e cinco egressos da

amostra, 60% (quinze) sdo do género masculino, o que corresponde a maior parte, € 40%

(dez) ¢ do género feminino.

B M\ azculino

B Feminino

FIGURA 01 - Grafico referente ao género dos egressos em estudo do MAFDS (2000-2009)

Com base no quadro geral de ingresso de homens e mulheres percebe-se que ha
equilibrio nesse aspecto, sendo que no ultimo ano (2009) houve o ingresso de dez mulheres e

4 homens.

C) Idade

A maior parte dos egressos do MAFDS possui faixa etdria entre 26-30 anos,
representando 33%, com oito egressos. Na faixa etaria entre 21-25 anos o percentual ¢ de

25%, ou seja, seis egressos. E de 51 anos em diante, apenas 4 %, isto €, um egresso.
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TABELA 03 - Faixa Etaria dos egressos em estudo do MAFDS (2000-2009)

Faixa Etaria Quantidade Percentual (%)
41-45 1 4
46-50 1 4

51 em diante 1 4
36-40 3 12
31-35 4 16
21-25 6 24
26-30 8 32
Total 25 100

Fonte: Dados do questionario aplicado aos egressos em 2011/2012.

A cada ano a idade de quem ingressa no curso de mestrado tem diminuido. Isso
também tem relagdo com o fato de ingressarem logo apds a graduagdo, sem passar por um
curso de especializagdo. Implicando em uma experiéncia em pesquisa, até certo ponto,
limitada. Este aspecto precisa ser considerado na defini¢ao do desenho curricular do curso a
partir da inser¢ao de mais disciplinas relacionadas ao desenvolvimento da pesquisa. Tendo em
vista que o curso se propde a construir conhecimento acerca da agricultura familiar e
desenvolvimento sustentavel, “a atividade de pesquisa ¢ fundamental no processo de ensino-

aprendizagem” (SEVERINO, 2007, p. 25).

E) Profissao dos pais;

A analise a partir da profissdo dos pais € importante na medida em que localiza o

sujeito na estrutura social, isto €, como pertencente a uma determinada classe social.

TABELA 04 - Profissdo dos pais dos egressos em estudo do MAFDS (2000-2009)
Profissao Quantidade Percentual (%)
Militar e Agricultor 1 4
Garimpeiro
Auténomo

Operador de Maquina em Mineradora
Marceneiro
Mestre de Obras
Pedreiro
Contabilista
Comerciante
Mecanico
Sem informacao
Agricultor

EE S R i e s

O R P R R P R R R R R

N
N
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Funcionario Publico 8 32
Total 25 100

Fonte: Dados do questionario aplicado aos egressos em 2011/2012.

Como ¢ possivel observar na Tabela 04, com relacdo a profissdo dos pais dos egressos,
24%, isto €, seis sdo agricultores e 32% (oito) dos pais sdo funciondrios publicos, cada uma

das demais profissdes corresponde a apenas um pai.

TABELA 05 - Profissdo das maes dos egressos em estudo do MAFDS(2000-2009)

Profissao Quantidade Percentual (%)

Comerciante 1 4
Tec. Contabilista 1 4
Turismoéloga/empresaria (contabilidade) 1 4
Do lar e agricultora 2 8
Domeéstica 3 12
Agricultora 3 12
Funcionaria Publica 3 12
Professora 4 16

Do lar 7 28

Total 25 100

Fonte:Dados do questionario aplicado aos egressos em 2011/2012.

A maioria das maes dos egressos, 28%, 7 (sete), exerce atividades no lar, sendo que
16%, 4 (quatro), exercem a profissio de professora e 12%, 3 (trés), sdo domésticas,
agricultoras e funcionarias publicas.

Sobre a influéncia que o pertencimento de classe dos pais exerce sobre a educacao e

socializag¢do dos filhos, Gomes (1994) destaca que:

Os pais, mediadores, enquanto outros significativos, representam a
sociedade, mas ndo uma sociedade genérica. Representam-na de acordo com
0 seu pertencimento particular, ou seja, de acordo com a inser¢do de cada um
deles, e deles em conjunto, como casal, na sociedade de classes. Dito de
outro modo, eles representam a classe social a que pertencem, numa
estrutura social objetiva. E o seu pertencimento a essa classe deriva da
insercdo particular deles no mundo do trabalho. Nessa medida, a sociedade
por eles mediada, ou por quaisquer outros significativos, ndo € bem a
associacdo no sentido amplo. Ao contrario, ela corresponde a classe ou
estrato de classe a que eles pertencem. [...] Portanto, tornar a crianga um ser
social ¢ torna-la um membro tipico de uma classe especifica, em uma
estrutura social objetiva e ampla, mas antes de tudo, de classes. Esse é o
objetivo primeiro de um grupo doméstico, ao socializar a crianga ¢ até o
adolescente.
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F) Escolaridade dos pais;

De acordo com a tabela 06, a maioria dos pais dos egressos, 36% (nove egressos),
possui o ensino fundamental incompleto e 28% (sete egressos) concluiram o ensino médio.

Apenas um pai, 4%, possui ensino superior completo.

TABELA 06 - Escolaridade dos pais dos egressos em estudo do MAFDS (2000-2009)

Escolaridade Quantidade Percentual (%)
Sem Escolaridade 0 0
Pos-Graduagao 0 0
Ensino Superior Incompleto 1 4
Ensino Superior Completo 1 4
Ensino Fundamental Completo 3 12
Ensino Médio Incompleto 4 16
Ensino Médio Completo 7 28
Ensino Fundamental Incompleto 9 36
Total 25 100

Fonte: Dados do questionario aplicado aos egressos em 2011/2012.

A tabela 07 demonstra que 32% (oito) das maes estudaram até o ensino fundamental
incompleto, 16% (quatro) possui o ensino médio completo e 16% (quatro) das maes

concluiram o ensino superior.

TABELA 07 - Escolaridade das maes dos egressos em estudo do MAFDS (2000-2009)

Escolaridade Quantidade Percentual (%)
Ensino Superior Incompleto 0 0
Pos-Graduagio 0 0
Sem Escolaridade 1 4
Alfabetizada 1 4
Sem Informacao 1 4
Ensino Fundamental Completo 2 8
Ensino Médio Incompleto 4 16
Ensino Médio Completo 4 16
Ensino Superior Completo 4 16
Ensino Fundamental Incompleto 8 32
Total 25 100

Fonte: Dados do questionario aplicado aos egressos em 2011/2012.

Esses dados revelam o baixo nivel de escolaridade dos pais dos egressos do MAFDS.

Contudo, com relagao a escolaridade das maes dos egressos, tabela 7, o quadro muda um
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pouco quando diz respeito ao nivel superior. Demonstrando que o nivel de escolaridade das

maes ¢ maior que o dos pais.
G) Formacao inicial;

A tabela 08 ilustra bem a diversidade das formagdes dos egressos em nivel de

graduacao, bem como o carater interdisciplinar presente na proposta do curso.

TABELA 08 - Graduagao dos egressos em estudo no MAFDS(2000-2009)

Graduacio Quantidade Percentual (%)

Servico Social 1 4
Licenciatura em Ciéncias Agrarias 1 4
Engenharia Florestal 2 8
Ciéncias Sociais 2 8
Ciéncias Bioldgicas 2 8
Pedagogia 3 12

Geografia 4 15

Agronomia 11 42

Total 26 100

Fonte: Dados do questionario aplicado aos egressos em 2011/2012.
Nota: um dos egressos tem duas graduagdes, uma em Pedagogia e outra em Geografia.

Como ¢ possivel observar na tabela acima, a maior parte dos egressos da amostra (25)
¢ originaria da Agronomia correspondendo a 42%, onze egressos. No entanto, o percentual
de graduados na area das Ciéncias Agrérias chega a 54%, considerando os cursos de
Licenciatura em Ciéncias Agrarias, Engenharia Florestal e Agronomia. Esse dado evidencia

que o curso mantém o equilibrio entre profissionais das Ciéncias Agrarias e de outras areas.

H) Relacio da area do mestrado com a graduacio

A figura 02 ilustra a relagdo da area do mestrado com a area da graduacgdo, indicando
que a maioria dos egressos, isto ¢ 60% (quinze), apresenta correspondéncia entre a area da

graduacdo e a area do mestrado, enquanto que 40%, 10 egressos, pertencem a outras areas.
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40%

B Mesma area da graduacio

H Outra area

FIGURA 02 - Grafico percentual referente a relacio entre a graduacio dos egressos e a area de
estudo no MAFDS(2000-2009)

I) Participacido em grupo de iniciacio cientifica

A maioria dos egressos da amostra participou de grupo de iniciagdo cientifica com um

percentual de 68%, ou seja, 17 egressos. Sendo que 32% (oito) ndo participaram.

32%

E Sim
B Nao

68%

FIGURA 03 - Grafico referente a participacdo em projeto de iniciacio cientifica dos egressos em
estudo do MAFDS (2000-2009)

A participacdo de graduandos em grupos de iniciagdo representa em uma importante
etapa para motivar e proporcionar a iniciagdo a experiéncia em pesquisa, como parte
integrante da socializa¢do secundaria, definida por Dubar (2005), estabelecida no espaco de
formacdo e atuagdo profissional. Mas, sobretudo, a experiéncia adquirida em projeto de
iniciagdo cientifica, consiste em um processo de “socializacdo” (DUBAR, 2005), isto ¢, no

inicio da construcgdo da prépria identidade de pesquisador.
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J) Situacio de trabalho na inscri¢ido para o mestrado

A tabela 09 trata sobre a situagdo dos egressos no momento da inscricdo para o
mestrado, demonstra que 26%, 7 (sete) egressos, estavam desenvolvendo atividades no
servico publico, assessoria/consultoria e ensino bésico. As atividades com pesquisa eram
desenvolvidas por 22%, 6 (seis) egressos, € em terceiro lugar aparecem os egressos que
desenvolviam atividade de extensao privada e docéncia no ensino superior com um percentual

de 15%, 4 (quatro) egressos.

TABELA 09 - Situacdo na inscri¢do para o mestrado dos egressos em estudo (2000-2009)

Situag¢ao na inscri¢ao para o mestrado Quantidade Percentual (%)
Cursava especializacao 1 4
Desemprego 1 4
Cursava Graduacao 2 7
Extensdo Publica 2 7
Extensdo Privada 4 15
Docéncia no ensino superior 4 15
Atividade com pesquisa 6 22
Outra (Funcionaria publica, assessoria
técnica/consultoria, ensino basico) 7 26
Total 27 100

Fonte: Dados do questionario aplicado aos egressos em 2011/2012.

K) Experiéncia profissional anterior ao ingresso no mestrado;

Quanto a existéncia de experiéncia profissional anterior ao mestrado, 96%, 24 (vinte e
quatro) egressos, responderam que ja possuiam experiéncia de trabalho. Esse dado mostra
uma importante caracteristica de quem ingressa no curso, pois essas experiéncias podem
exercer influéncia significativa sobre o desenvolvimento das proprias pesquisas dos egressos
como foi constatado com as entrevistas realizadas. Apenas 4%, um egresso, ndo possuia
experiéncia profissional.

O mesmo resultado se repete, na figura 04, com relacdo a experiéncia profissional
relacionada a drea do mestrado. 96%, 24 (vinte e quatro), dos egressos exerciam atividades

que mantinham relagdo com o mestrado.
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4%

B Relacédo com o Mestrado

B Sem relacio com o
Mestrado

96%

FIGURA 04 - Grafico referente a experiéncia profissional relacionada ao curso de mestrado dos
egressos em estudo do MAFDS (2000-2009)

Esse dado evidencia a importancia dada ao tipo de atividade profissional que o egresso
exerce para que este possa ingressar no curso. Portanto, a experiéncia profissional vinculada a
area de conhecimento do mestrado ¢ valorizada no momento do processo de selecdo, tendo

em vista que o curso visa fortalecer o campo da Agricultura Familiar.
L) Qual a motivagio para o ingresso no mestrado?

As motivagdes para o ingresso no mestrado académico sao diversas, mas tentamos
delimita-las a partir da apresentacdo de algumas possibilidades, cuja maior incidéncia foi
direcionada a opg¢do 05 — Seguir carreira de pesquisador (a), com 32%, oito egressos, € para a

opcdo 01 — Qualificacdo para seguir carreira docente, com 24%, seis egressos.

TABELA 10 - Motivagdo para ingressar no mestrado

Motivagao para cursar o Mestrado Quantidade Percentual (%)

Qualificagdo para seguir carreira docente 6 24
Ascensao profissional 3 12

Melhorar renda da familia 1 4

Corrigir deficiéncia da graduacdo 2 8
Seguir carreira de pesquisador (a) 8 32

Incentivo da bolsa 0 0

Realizagdo pessoal 3 12

Outros (acesso a financiamentos de pesquisa) 2 8
Total 25 100

Fonte: Dados do questionario aplicado aos egressos em 2011/2012.
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Os dados acima sobre a principal expectativa dos egressos para cursar o mestrado

13

académico convergem com o estudo de Oliveira e Weber (2002)*°, em que “ [...] a pesquisa

foi, para mestres e doutores, a principal motivagdo para a continuidade dos estudos pos-
graduados stricto semsu, certamente por esta constituir suporte tanto para o trabalho

académico como o profissional”. As autoras ainda destacam em suas conclusdes que:

Mestres e doutores demonstram elevado nivel de satisfagdo com o curso de
pos-graduagdo que seguiram, bem como consideram que a formagao tedrica
e a reciclagem de conhecimentos obtidos durante a sua realizagdo
contribuiram muito para o seu trabalho. [...] Todavia entre os mestres, os
aspectos mencionados variam bastante dependendo da sua vinculagdo
institucional (entidades de pesquisa ou empresa). Pelo visto, parece haver
espaco para diversificar a formacdo, que poderd vir a atender, de forma
especifica, os que provém ou se dirigem ao mercado de trabalho de empresas
publicas e privadas. [...] As opinides emitidas sobre a formacédo recebida e as
avaliagoes do impacto da realizagdo da formagdo pods-graduada em nivel de
mestrado ¢ doutorado, na area de Agronomia, pelo conjunto dos mestres e
doutores entrevistados, revelam estarem esses cursos correspondendo a
principal finalidade para a qual foram organizados, qual seja, a de suprir as
institui¢cdes formadoras e produtoras do conhecimento e de tecnologia com
pesquisadores (OLIVEIRA; WEBER, 2002, p. 124).

O resultado apresentado, a partir da tabela 10, estd em consonancia com o propdsito
basico dos programas de poés-graduacdo, o qual consiste em formar quadros para a docéncia

em nivel superior tendo a pesquisa como principal componente dessa formacao.

PArtigo intitulado “Mestres ¢ doutores em Agronomia: um estudo sobre egressos” que integra o estudo
coordenado pelo professor Jacques Velloso sobre a relagdo entre formagao e trabalho a partir da investigacao do
destino profissional de mestres e doutores de cursos de pés-graduagdo de sete Universidades de quatro regides
do pais (Sudeste, Nordeste, Sul e Centro-Oeste).
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6 O PERFIL PROFISSIONAL DOS EGRESSOS A PARTIR DA PROPOSTA
CURRICULAR DO MAFDS

Esse capitulo foi desenvolvido a partir da seguinte questdo norteadora: Que tipo de
profissional o Mestrado académico em Agriculturas Familiares e Desenvolvimento

Sustentavel pretende formar?

6.1 A/s identidade/s profissional/is dos egressos: o que revela a evolucdo do desenho
curricular do MAFDS?

A apresentacdo da evolugdo do desenho curricular do MAFDS se deu pela sua
importancia na abordagem sobre a identidade profissional dos egressos, os quais além de
cursarem disciplinas obrigatorias, ou seja, comuns a todos, t€ém a possibilidade de cursarem
disciplinas optativas de acordo com as linhas de pesquisa de interesse indicadas desde o inicio
do curso.

A ideia de que a meta principal da escola ndo ¢ o ensino dos contetidos disciplinares,
mas sim o desenvolvimento das competéncias pessoais, estd hoje no centro das atengdes
(MACHADO, 2002, p. 137). Tendo em vista essa perspectiva, as disciplinas que compdem a
organizacdo curricular do curso, a cada ano, devem ser compreendidas como meios para o
desenvolvimento de competéncias indispensdveis ao exercicio profissional voltado para o
segmento da agricultura familiar. Nessa atual tendéncia educacional baseada no
desenvolvimento de competéncias a centralidade passa do ensino para a aprendizagem.

Machado (2002) considera inadequada a dicotomia disciplina/competéncia, porém
enfatiza a necessidade de se revitalizar o sentido dos curriculos como mapas do conhecimento
que se busca, tendo em vista a formagdo pessoal a partir do desenvolvimento de
competéncias.

Ao abordar o desenho curricular do MAFDS pretendo ressaltar sua importancia na
defini¢ao do perfil profissional requerido pelo curso. Dessa forma, partilho da reflexdo de
Moreira & Silva (2002), em que a educacdo, assim como o curriculo, ndo € neutra, pois ao
incorporar e reproduzir, até certo ponto, as contradi¢des sociais ela evidencia sua natureza
politica e ideoldgica. Nesse sentido, o curriculo ndo pode ser considerado um elemento
neutro, de pura transmissao, inocente e desinteressada do conhecimento social (MOREIRA &
SILVA, 2002).

Segundo Apple (2002) o curriculo e as questdes educacionais mais gerais sempre

estiveram vinculados a historia dos conflitos de classe, raca, sexo e religido em varios paises.
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Nessa perspectiva, as teorias e diretrizes que norteiam as praticas desenvolvidas na educagio
ndo sdo apenas técnicas, mas essencialmente éticas e politicas por envolverem escolhas de
carater pessoal (APLLE, 2002).

Para o autor (2002), as instituicoes educacionais ndo apenas operam para a
distribuicdo de valores ideologicos e conhecimento, mas também produzem determinado tipo
de conhecimento e a tensdo entre a distribuicdo e a producdo desse conhecimento, responde,
em parte, pelas formas de atuacao dessas instituigdes.

Ao abordarmos a discussdao sobre o carater ideoldgico e politico que envolve o
curriculo pretendemos destacar a sua forte influéncia sobre a constitui¢do das identidades
sociais e profissionais dos sujeitos submetidos a educa¢dao formal. Sobretudo, pelo fato de o
curriculo estar implicado em relagdes de poder e por transmitir visdes sociais particulares ele
acaba produzindo identidades individuais e sociais também particulares e direcionadas para
determinados fins (MOREIRA & SILVA, 2002). Por isso, o autor ressalta a necessidade de
aten¢do redobrada com relacdo ao movimento de experiéncias educacionais com perspectivas
democraticas, pois no desejo de formar um determinado tipo de identidade profissional, pode-
se dar inicio a um mecanismo de controle, tendo o curriculo como principal instrumento de
imposicao do que seria o conhecimento legitimo.

No que diz respeito ao curso de mestrado em Agriculturas Familiares e
Desenvolvimento Sustentavel, em termos de modalidades pedagogicas, o curso foi dividido
em trés momentos que se integram: o primeiro, voltado a apreensdo da complexidade do meio
rural, num processo de aprendizagem repartido entre aulas tedricas que subsidiardo um
periodo no campo. O segundo tem como objetivo a elaboracdo do projeto individual de
dissertacao, com um refor¢o de disciplinas optativas escolhidas em coeréncia com o tema da
dissertacdao, e com um refor¢co em termos de orientacao cientifica do aluno por parte do corpo
docente do curso. O terceiro momento ¢ dedicado ao trabalho individual para elaboragdo da
dissertacdo e apresentacdo da dissertacdo (14 meses) (PIPG, 1999, p. 17).

De acordo com o descrito acima fica evidente a centralidade do exercicio da pesquisa
como marca identitaria do curso de mestrado no qual a teoria ¢ fundamental para subsidiar
essa pratica, a qual tem o meio rural como principal 16cus de atuagdo profissional.

O processo de formagdo tem por base o desenvolvimento de um conjunto de
conteudos referentes ao campo de atuagao profissional ao qual o curso estd destinado. Esses
conteudos estdo organizados em dois niveis: As disciplinas obrigatdrias (base da formagao) e

as disciplinas optativas (responsaveis por imprimir os diferentes perfis aos egressos).
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Essas disciplinas estdo atreladas as linhas de pesquisa, as quais foram sendo reduzidas
e modificadas ao longo dos anos, principalmente em decorréncia das avaliagdes realizadas
pela CAPES e pela intencao de se criar um Curso em nivel de doutorado. Inicialmente o curso
foi organizado composto por 05 linhas de pesquisa, depois por 03 linhas, até¢ chegar a atuar
com 02 linhas de pesquisa.

As linhas de pesquisa do Programa de Pesquisa-Formagao-Desenvolvimento do NEAF
sao organizadas a partir dos diferentes niveis de apreensdo da realidade rural: parcela
cultivada/rebanho; estabelecimento agricola; localidade e sistema agrario. Existem linhas que
sdo transversais, permitindo uma reflexdo metodoldgica acerca do programa como um todo,
além de atacarem outros aspectos que afetam a sustentabilidade do processo de
desenvolvimento, incorporando andlises que envolvem o conjunto das relacdes entre os
homens e destes com a natureza (HISTORICO DO NEAF, 2011, p. 13).

Desde o reconhecimento do curso pela CAPES em 2000 até o ano de 2009, recorte
temporal da pesquisa, o curso passou por trés importantes momentos no que diz respeito a sua
organizagdo curricular por conta de ajustes nas linhas de pesquisa, orientadoras do
desenvolvimento das pesquisas (dissertagdes) dos egressos. Os trés momentos foram
delimitados da seguinte forma:

> BOX 1 - 1° Momento (2000-2003):

Linha 01: Meio biofisico e elementos técnicos da sustentabilidade dos sistemas de producio.

Trata-se de conceptualizar e diagnosticar os constrangimentos técnicos que afetam o desempenho dos
sistemas de producdo e freiam o processo de desenvolvimento dos estabelecimentos agricolas, levando em
conta os aspectos do meio natural. Este diagnostico devera levar a condugdo de agoes (pesquisa-agdo) que
amenizem tais constrangimentos. A énfase é ao nivel da parcela/rebanho e do estabelecimento agricola.

Linha 02: Desenvolvimento local e seus diferentes atores

Nesta linha sdo estudadas as relagoes entre pesquisadores, agentes de desenvolvimento, agricultores e
suas organizagoes. Ela reserva também o espago a reflexdo sobre os métodos de intervengdo no meio rural,
além de tratar aspectos como os saberes locais, os processos de inovagdo camponesa e a dindmica e evolug¢do
das organizagoes de agricultores. Trata-se de uma linha transversal.

Linha 03: Gestao do territorio e politicas publicas

Esta linha trata, por um lado, dos processos de estrutura¢do do espaco agrario levando em conta as
politicas agrarias, agricolas e ambientais, as quais sdo determinantes nestes processos. Por outro lado ela
permite refletir sobre as condigoes de apropriacdo dos resultados das experiéncias conduzidas junto aos
agricultores - sobre o uso do espaco agrario e a gestdo dos recursos naturais - como instrumentos de
elaboragao e planificagdo de politicas publicas. A énfase é ao nivel da localidade e do sistema agrario.

Linha 04: Estratégias de reproducio da Agricultura Familiar

Esta linha engloba diferentes niveis. Um nivel microeconomico, cuja énfase estd no estabelecimento
agricola, onde se encaixam estudos sobre a gestdo/administracdo e aconselhamento técnico-gerencial. Um
nivel meso e macroeconomico, com énfase na localidade e transcendendo o sistema agrario, o qual inclui
estudos sobre os circuitos de comercializacdo e relagoes com o mercado, alem da andlise sobre as
experiéncias de valorizagdo/transformacgdo da producdo. E finalmente um nivel social que envolve as
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estratégias sociais de reproducdo das familias (como os processos de migragdo, os mecanismos de resisténcia
e de enfrentamento, etc). Esta linha também assume um cardter transversal.
Linha 05: Educagao rural e formacao profissional dos agricultores e dos agentes de desenvolvimento

Trata-se de refletir sobre a formagdo dos agricultores e dos seus filhos, avaliando seu impacto no
desenvolvimento da Agricultura Familiar. Uma dimensdo importante desta linha é andlise da contribui¢do das
agoes de Pesquisa-Desenvolvimento (monitoramento, acompanhamento e avaliagdo conjunta com os
agricultores) na apropriagdo dos conhecimentos técnicos, que é uma das vertentes do processo que
denominamos de "profissionaliza¢do” dos agricultores. Outro nivel de apreensdo visa implementar uma
reflexdo interna ao Programa de Pesquisa-Formag¢do-Desenvolvimento, pesquisando sobre o papel e os
impactos da formacdo superior voltada para o meio rural, o que permite, por seu turno, interrogar nossas
proprias praticas como formadores de atores do desenvolvimento.

Fonte: historico do NEAF (2011).
» BOX 2 -2° Momento (2004-2007):

Linha 01: Desenvolvimento local e gestao territorial

Trata da dindmica de ocupagdo do territorio e sua transforma¢do na perspectiva da gestdo
participativa e dos principios da sustentabilidade. Utiliza a abordagem sistémica como ferramenta para a
compreensdo do local e da sua inser¢do no conjunto da sociedade. As demandas de pesquisa sdo elaboradas
mediante negocia¢do com o movimento social, através dos diversos atores presentes na regido, especialmente
0s camponeses organizados em associagées, cooperativas, sindicatos e entidades que com eles se relacionem,
governamentais ou nao.

Linha 02: Interface entre saberes e desenvolvimento da agricultura familiar

Trata do desenvolvimento da agricultura familiar através das mudangas nas formas de produgdo
associadas as formas de organizag¢do, assim como no avango da educagdo de jovens agricultores familiares.
Parte do pressuposto que toda mudanga nas formas de produgdo agropecudria é também uma mudanga social
e ndo deve ser analisada se considerando somente seus aspectos técnicos, mas também suas dimensées sociais,
culturais e cognitivas.

Linha 03: Transicao Agroecolégica na Amazonia

Estuda a aplicagdo dos principios e conceitos de ecologia ao desenho e manejo sustentavel de
agroecossistemas na perspectiva da reconstrugdo ecologica da agricultura. Para isso encara a atividade
agraria em seu sentido amplo, em que ciclos minerais, transformagoes de energia, processos bioldgicos e
relagoes socioeconomicas sdo investigados e analisados como um todo. Na transi¢do agroecologica busca-se a
substituicdo de tecnologias contaminadoras e altamente dependentes de capital e de técnicas de manejo
degradantes ao meio ambiente por outras que, sendo em geral, menos demandante de capital e de maior
acessibilidade local, permitindo a manuten¢do da diversidade biologica e da capacidade produtiva no longo
prazo.

Fonte: apresentacao sobre a avaliagdo do MAFDS pela CAPES, em 2007.
» BOX 3 - 3° Momento (2008-2010):

Linha 01: Sistemas de producio familiar

Estuda as praticas produtivas dos agricultores familiares amazénicos em sua diversidade, o contexto
social, cultural e econémico destas praticas bem como o impacto das mesmas no meio biofisico e na produgdo.
Analisa o grupo doméstico (familia, divisdo do trabalho, estratégias de reprodugdo social), centro de tomada
de decisdo sobre estas prdticas, o gerenciamento do estabelecimento familiar e o uso e manejo de seus
recursos  naturais.  Caracteriza  o0s  referenciais  teoricos  produzidos  por  agricultores e
pesquisadores/extensionistas e os saberes locais (e suas interag¢oes) relacionadas as prdticas produtivas dos
agricultores, questionando-se sobre as possiveis formas de didlogo e cooperagdo entre agricultores e
pesquisadores/extensionistas com o objetivo de apoiar e desenvolver formas sustentaveis de produgdo familiar.
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Linha 02: Mudanca social, atores do desenvolvimento e dinimica da organiza¢ao no espaco rural

Estuda as atividades coletivas de agricultores familiares considerados na sua diversidade e as formas
de organizagdo formal e informal que apoiam suas atividades econémicas, sociais e culturais e que garantem a
defesa de seus interesses. Identifica os arranjos institucionais para a gestdo de bens comuns e de territorios
comunitarios refletindo sobre a participagdo da popula¢do nos empreendimentos coletivos e espagos publicos
de discussdo e negocia¢do. Busca compreender a agdo coletiva na esfera local. Estuda as imbricagées entre
ag¢do publica e agdo coletiva como processo de construgdo de novas competéncias e identidades socio
profissionais. Reflete sobre as politicas publicas e a atua¢do das organiza¢oes voltadas para o
desenvolvimento rural. Analisa os métodos e formas de organizag¢do da pesquisa agropecuaria e da extensdo
rural voltada para os agricultores familiares e as politicas e projetos de desenvolvimento relacionados bem
como as dindmicas territoriais e os impactos da mudanga técnica e social.

Fonte: apresentacao sobre a avaliagdo do MAFDS pela CAPES, em 2007.

Como ja foi dito, a configuragdo do desenho curricular do curso ¢ orientada de acordo
com as linhas de pesquisa praticadas. E desde o reconhecimento do curso pela CAPES, em
2000, essa configuracdo, que pressupde também a selecdo de contetidos, sofreu algumas
mudangas, como ¢ possivel verificar no quadro seguinte sobre a evolugdo curricular do

MAFDS de 2000 até 2009:




QUADRO 01 - Evolugao do Desenho Curricular do MAFDS no Periodo de 2000-2009
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C.H.p/
Ano Disciplinas obrigatdrias pesquisa
Agroecologia Epistemologia e Redes sociais e Inovagdes . . Bases metodologicas Realidade rural (180h) Politicas Publicas ¢ Projetos | Desenvolvimento de | Estagio
e Meio metodologia cientifica economias locais tecnologicas para Agricultura famlhar e da para pesquisa- de Desenvolvimento Rural dissertacio (200h). docente
20001 Biofisico (45h) (45h) agricultura familiar |  desenvolvimento desenvolvimento (45h) (30h) 740h
(45h) na Amazonia (4sh) | Sustentdvel (45h) rural (60h).
Métodos qualitativos Inovagdes Agricul Bases metodolégicas Realidade rural (36h) - Politicas Publicas e Projetos | Desenvolvimento de Estagio
Meio de pesquisa (45h) Redes sociais e tecnologicas para grieu turas da pesquisa e de Desenvolvimento Rural dissertacio (200h). docente
o . . . . Familiares e .
2001 Biofisico e economias locais agricultura familiar Desenvolvimento desenvolvimento (45h). 581h
agroecologia (45h) na Amazonia (45h) Sustentavel (45h) rural (45h). - Analise-diagnostico de
(45h) Sistemas Agrarios (45h).
Agroecologia | Métodos qualitativos | Abordagens Inovagdes . o Bases metodolégicas Abordagens multiplas: Abordagens multiplas: Desenvolvimento de | Estagio
. . I L Agricultura familiar e . P o L - e
2002 e Me}o de pesquisa(45h) mulpplas. Redes‘ tegnologlcas para desenvolvimento da pesquisa- Enfoque sistémico (30h) Politicas publicas (45h) dissertagiio docente
Biofisico sociais e economias agricultura familiar sustentével (90h) desenvolvimento (200h)
(60h) locais (30h) na Amazonia (45h) (45h) 620h
Métodos qualitat. de | Agricultura familiar Inovagdes Estagio docente
Agroecologia | pesquisa/introd. ao abordagens tecnologicas para Desenvolvimento de
2003 e Meio pensamento multiplas: redes agricultura familiar dissertaciio
Biofisico sociologico (60h) sociais e economias | na Amazodnia (60h) (200h)
(60h) locais (105h) 515h
Métodos qualit. de Agricultura familiar Inovagdes Desenvolvimento de Estagio docente
Agroecologia | pesquisa/introd. ao abordagens tecnologicas para Analise diagnostico dissertacgiio
2004 e Meio pensamento multiplas: redes agricultura familiar | de sistemas agrarios (200h)
Biofisico sociologico (45h) sociais e economias | na Amazonia (60h) (90h)
(60h) locais (30h) 515h
Métodos qualitatives | Agricultura familiar Inovagdes Analise diagnostico Desenvolvimento de Estagio docente Metodologia de pesquisa
Agroecologia de pesquisa (45h) abordagens tecnologicas para de sistemas agrarios dissertacgiio (15h)
2005 (60h) multiplas: redes agricultura familiar (120h) (200h)
sociais e economias | na Amazonia (60h)
locais (75h) 605h
Métodos qualit. de | Agricultura Familiar | Analise diagnéstico | Abordagens multiplas | Abordagens multiplas | Tépicos especiais (teoria Desenvolvimento de Estagio docente
Agroecologia | pesquisa/introd. ao Abordagens de sistemas 1- enfoque sistémico 3- Politicas Publicas e pratica dissertacio
2006 e Meio pensamento multiplas 2- redes agrarios (30h) (30) interdisciplinar: oficina (180h)
Biofisico sociologico (60h) sociais e econdmicas (90h) de pesquisa) (45h)
(60h) locais (30) 555h
Agricultura Familiar Inovagdes Analise diagnéstico | Métodos qualitat. de | Abordagens miiltiplas | Abordagens multiplas 3- Desenvolvimento de Estagio docente
Agroecologia | Abordagens multiplas tecnologicas para de sistemas pesquisa/introd. ao | 1- enfoque sistémico Politicas Publicas (30h) dissertacio
2007 (60h) 2- redes sociais e agricultura familiar agrarios(90h) pensamento (30h) (200h)
econdmicas locais na Amazonia (60h) sociologico (60).
(30h) 590h
Métodos qualitat. de Abordagens Inovagdes Analise e diagnéstico | Abordagens multiplas | Abordagens multiplas 3- Desenvolvimento de Estagio docente
2008 Agroecologia | pesquisa/introd. ao multiplas 2- redes tecnologicas para de sistemas agrarios | 1- enfoque sistémico Politicas Publicas (30h) dissertacio
(60h) pensamento sociais e econdmicas | agricultura familiar (120h) (30h) (200h)
sociologico (60h) locais (30h) na Amazonia (60h) 620h
Agroecologia Introdugio ao Enfoque sistémico Intervengao de Teoria e pratica do | Processos de trabalho, Gestao e manejo de Desenvolvimento de Estagio docente
2009 (45h) pensamento aplicado ao estudo | desenvolvimento no conhecimento familia e sociabilidade recursos naturais (45h) dissertacio
sociologico (60h) da produgio (45h) espago rural (60h) (60h) no espago rural (45h) (200h) 590h
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Carga
Horaria
Ano Disciplinas Optativas* Total
A informagdo na area do Contextos historicos Analise diagnostico de Produgdo de bovideos (30) Produgdo e manejo Topicos especificos
2000 . ) desenvolvimento rural culturais do sistemas agrarios (45) de pastagem (30). (30). 240h
Economia e manejo de recursos (30) campesinato (45)
naturais (30).
Produgdo e manejo de pastagens | A informagdo na area do | Economia e manejo de Seminarios Topicos (45) Produgdo de bovideos (30) AF,DS e Contextos historicos- 285h
(45h) desenvolvimento (45h) | recursos naturais (45h) antropologia (30) culturais do
2001 campesinato (45)
Contextos historicos culturais do Estudo dirigido (30) Topicos especiais (30) | Politicas publicas e projetos Educacgao Rural (45).
campesinato (45h) de desenvolvimento rural
(45).
2002 195h
Agriculturas Politicas publicas e Contextos historicos e | Topicos especiais (teoria e A informagao na area do AF,DS e Topicos especiais:
familiares,desenvolvimento projetos de culturais do pratica interdisciplinar: desenvolcimento (45). antropologia (30) | teoria e pratica
sustentavel e antropologia (45h) desenvolvimento rural campesinato (45) oficina de pesquisa) (30) interdisciplinar. (45)
2003 (45h) 285h
Contextos historicos e culturais Educagao Rural (45h) Leitura dirigida — Agriculturas familiares, Topicos especiais (teoria e
do campesinato (45h) Projeto de Pesquisa desenvolvimento pratica interdisciplinar:
para a Dissertagdo sustentavel e antropologia oficina de pesquisa) (45h)
2004 (45h) (45h) 225h
Planejamento e desenvolvimento Estatistica (45h) Contextos Historicos e Educagao Rural. (45) Acao coletiva no Espaco
regional (45) Culturais do Rural (60h)
2005 Campesinato (45) 240h
Politicas publicas e projetos de Contextos historicos e Manejo de sistemas Inovagdes tecnologicas para | Educagdo Rural (45). Metodologia de
desenvolvimento sustentavel culturais do campesinato agroflorestais (45h) agricultura familiar na pesquisa (15).
(45h) (45h) Amazonia (60h)
2006 255h
Manejo de sistemas Acao coletiva no espago Manejo e controle Topicos especiais (Teoria e Meétodos alternativos de Biologia e Manejo Contextos Historicos e
agroflorestais (45h) rural (60h) ecologico de insetos- Pratica Interdisciplinar: controle de doengas de plantas | de abelhas indigenas Culturais do
2007 praga (45h) oficina de pesquisa). (45) (45h) sem Ferrdo (45h) Campesinato (45h) 340h
Manejo de sistemas Sistema de criagdo na Etnobotanica aplicada Manejo e controle Métodos alternativos de Topicos especiais
agroflorestais (45h) agricultura familiar (45h) (60h) ecoldgico de insetos-praga | controle de doengas de plantas | (45h)
(45h) (45h)
2008 285h
Sistemas agroflorestais (45h) Acao coletiva no espago Organizagdes
rural (60h) camponesas € patronais
2009 rurais no Brasil (60h) 165h

Fonte: trabalho de campo 2011-2012.

*Qs discentes cursaram no minimo duas disciplinas optativas.
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Entre as disciplinas obrigatorias ofertadas, no quadro acima, estdo algumas (em

negrito) que sdo direcionadas mais especificamente para o desenvolvimento da pesquisa, ou

seja, da dissertacdo e que estdo descritas no quadro abaixo:

QUADRO 02 - Disciplinas obrigatdrias voltadas para a pesquisa no periodo de 2000-2009

Ano Disciplinas obrigatorias voltadas para subsidiar a pesquisa dos egressos Carga
Horari
a Total
2000 Epistemologia e Bases metodoldgicas da | Desenvolvimento de - - 305h
metodologia cientifica pesquisa- dissertagdo (200h).
(45h) desenvolvimento (60h).
2001 | Métodos qualitativos de | Bases metodologicas da | Desenvolvimento de - - 305h
pesquisa/introdugdo ao pesquisa- dissertacdo (200h).
pensamento sociologico | desenvolvimento (60h).
(45h)
2002 | Métodos qualitativos de | Bases metodolégicas da | Desenvolvimento de - -
pesquisa pesquisa- dissertacdo
(45h) desenvolvimento (60h) 305h
2003 | Métodos qualitativos de Desenvolvimento de - -
pesquisa/introdugdo ao dissertacdo
pensamento sociologico (200h) -
(45h) 245h
2004 | Métodos qualitativos de | Analise diagndstico de Desenvolvimento de - -
pesquisa/introdugdo ao sistemas agrarios dissertacdo
pensamento sociologico (90h) (200h)
(45h) 335h
2005 | Métodos qualitativos de | Analise diagndstico de Desenvolvimento de - -
pesquisa/introdugdo ao sistemas agrarios dissertacdo
pensamento sociologico (90h) (200h)
(45h) 335h
2006 | Mcétodos qualitativos de | Analise diagndstico de | Abordagens multiplas Topicos especiais Desenvolviment
pesquisa/introdugdo ao sistemas agrarios 1- enfoque sistémico (teoria e pratica o de dissertagdo
pensamento sociologico (90h) (30h) interdisciplinar: (200h)
(45h) oficina de pesquisa)
(45h) 410h
2007 Analise diagndstico de Abordagens multiplas Desenvolvimento de -
sistemas agrarios(90h) 1- enfoque sistémico dissertagdo
(30h) (200h) 320h
2008 | Métodos qualitativos de | Analise diagndstico de | Abordagens multiplas | Desenvolvimento de -
pesquisa/introdugao ao sistemas agrarios 1- enfoque sistémico dissertacdo
pensamento sociologico (90h) (30h) (200h)
(45h) 365h
2009 Introdugédo ao Enfoque sistémico Teoria e pratica do Desenvolvimento de -
pensamento sociologico aplicado ao estudo da conhecimento dissertacao
(60h) producdo (45h) (60h) (200h) 365h

Fonte: pesquisa de campo 2011-2012.

Como ¢ possivel perceber, houve aumento na carga horaria destinada as disciplinas

que subsidiam o desenvolvimento das pesquisas, no dmbito do MAFDS, a partir de 2004.

Tendo um salto de 305h, em 2000, para 365h, em 2008 e 2009, isto representa um aumento de

60h. Contudo, para um curso que pretende formar, sobretudo, pesquisadores que fortalecam o

campo da agricultura familiar essa carga horaria precisaria ser maior, tendo em vista que o

proprio tempo de dois anos destinados ao mestrado ja influencia diretamente na qualidade das
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pesquisas, as quais em alguns casos precisariam de mais tempo para o amadurecimento

teorico e pesquisa de campo ou a pesquisa deve iniciar a partir das primeiras disciplinas.
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6.2 — As trajetérias formativas especificas dos egressos.

As trajetérias formativas especificas dos egressos estdo relacionadas as suas
vinculagdes especificas nas linhas de pesquisa, encaminhadas pelos docentes-
pesquisadores, adotadas pelo MAFDS, as quais foram sendo redimensionadas. Isso
quer dizer que cada egresso teve um percurso diferente de acordo com suas escolhas
por linha de pesquisa, isto €, por ocasido das suas escolhas por determinadas
disciplinas especificas. Em tese, essas diferentes escolhas foram responsaveis por
conferir aos egressos perfis diferenciados dentro de um mesmo curso (MAFDS), pois

orientaram o desenvolvimento dos temas de suas pesquisas.

6.2.1 — Atividades, disciplinas e temas mais relevantes para o desenvolvimento da
pesquisa na visao dos egressos.

No que diz respeito ao desenvolvimento de atividades mais significativas na
formacao dos egressos, os mesmos poderiam marcar até duas alternativas, sendo que
30%, 14 (quatorze) egressos, responderam que as atividades referentes as pesquisas de
campo foram mais significativas, em seguida foi o desenvolvimento da dissertacao
com 26%, 12 (doze) egressos. As disciplinas obrigatdrias aparecem com 23% das
respostas, 11(onze) egressos, enquanto que a experiéncia em grupo de pesquisa do
orientador (a) obteve apenas 13%, ou seja, 6 (seis) egressos.

Apesar de as disciplinas optativas estarem voltadas a reforcar as pesquisas dos
egressos de acordo com as suas respectivas tematicas, elas foram escolhidas por

apenas 8% dos egressos como atividade mais importante na formag¢ao dos mesmos.

TABELA 11 - Atividades curriculares mais significativas para a formagdo dos
egressos em estudo (2000-2009)

Atividades mais significativas Quantidade Percentual (%)
Pesquisa de campo 13 30
Experiéncia em grupo de pesquisa do

orientador (a) 7 16

Disciplinas obrigatdrias 10 23
Disciplinas optativas 4 9
Desenvolvimento da dissertacdo 10 23
Outros 0 0

Total 44 100

Fonte: Dados do questionario aplicado aos egressos em 2011/2012.
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Com relagdo as disciplinas consideradas relevantes para o desenvolvimento da
pesquisa dos egressos, a disciplina mais citada foi a de Métodos qualitativos de
pesquisa/Introdu¢do ao Pensamento Sociolégico com 33%, 13 (treze) respondentes,
depois com 13%, 5 (cinco) respostas, foi a disciplina Agricultura Familiar abordagens
Multiplas: Redes Sociais e Economias Locais. A disciplina Contexto Historico do
Campesinato teve 10% das respostas, 4 (quatro) egressos, € a disciplina de Enfoque
Sistémico Aplicado ao Estudo da Producdo Familiar foi citada por 8% dos egressos,
3(trés) respostas, apesar de ter sido destacada por varios egressos por possibilitar um
olhar mais abrangente sobre a realidade rural, principalmente pelos egressos

entrevistados.

TABELA 12 - Disciplinas relevantes para o desenvolvimento da pesquisa dos egressos em
estudo (2000-2009)

Disciplinas relevantes para a pesquisa Quantidade Percentual (%)
Agricultura familiar e Desenvolvimento Sustentavel (ob) 1 2
Sistemas de Producdo Agrarias 1 2
Intervengdo de Desenvolvimento (op) 1 2
Ecologia Florestal (op) 1 2
Diagndsticos de Sistemas Agrarios 1 2
Manejo de sistemas agroflorestais 1 2
Enfoque sistémico aplicado ao estudo da producdo
familiar 1 2
Manejo dos Recursos Naturais (ob) 1 2
Educacao Rural (op) 2 5
Inovacgdes tecnoldgicas para a agricultura familiar na
Amazénia (Ob e op) 2 5
Agroecologia (ob) 2 5
Processos de trabalho, familia e sociabilidade no espaco
rural (ob) 2 5
Acdo Coletiva (op) 3 7
Contexto Histérico do Campesinato (op) 4 10
Agricultura Familiar AbordagensMultiplas: Redes Sociais
e Economicas Locais, politicas publicas (ob) 6 14
Métodos qualitativos de pesquisa/Introdugdo ao
pensamento socioldgico (ob) 13 31
Total 42 100

Fonte: Dados do questionario aplicado aos egressos em 2011/2012.

A tabela acima evidencia a importancia de uma formagdo norteada pelos
fundamentos do exercicio da pesquisa, indispensaveis ao desenvolvimento profissional

dos egressos.
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A dissertacdo constitui a materializacdo do processo de formacdo subsidiado do
comeco ao fim pela pesquisa. Portanto, a pds-graduagdo em nivel de mestrado tem no
desenvolvimento da dissertacdo a possibilidade de formar pesquisadores a partir da
propria pratica de pesquisa. Contudo, essa experiéncia ndo deve ter fim em si mesmo,
apenas como condi¢do para titulacdo, mas ser consequéncia e resultado de uma
trajetoria académica norteada pela “pesquisa como principio formativo” (DEMO,
1992), ou seja, orientador e dinamizador do processo de ensino e aprendizagem, bem

como de sua atuagdo profissional de forma reflexiva, critica e criativa.

6.2.2 — Estagio docente

O estagio docente tornou-se obrigatério para todos os discentes do MAFDS,
principalmente para os que recebem bolsa da CAPES. Contudo, nem todos os
discentes realizaram esse estagio como pode ser verificado na tabela abaixo. Dos 25
(vinte e cinco) egressos que responderam o questiondrio de pesquisa, 18 (dezoito)

realizaram o estagio docente e 7 (sete) ndo o realizaram.

TABELA 13 - Estagio docente cursado pelos egressos no periodo de 2000-2009

ESTAGIO DOCENTE
SIM N

TURMA AMOSTRA

o

2000
2001
2002
2003
2004
2005
2006
2007
2008
2009

TOTAL 25 18
Fonte: Dados do questionario aplicado aos egressos em 2011/2012.
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6.3- A situacdo para cursar o mestrado e as impressdes sobre a formagdo e o curso na

visdo dos egressos

A respeito da situagdo dos egressos para cursar o mestrado, a maior parte, 68%
(17 egressos), teve o auxilio de bolsa para o custeio da pesquisa, com tempo maximo
de dois anos. Realizaram a pesquisa com vinculo empregaticio e recebendo os
vencimentos 20%, isto €, 5 egressos; com bolsa mais vencimentos 8%, 2 egressos. E

4% (1 egresso) realizou sua pesquisa recebendo bolsa e realizando consultorias.

E Combolsa
B Com vinculo empregaticio
e vencimentos

Com bolsa e vencimentos

® Combolga e consultorias

FIGURA 05 - Grafico referente a situacdo para cursar o mestrado dos egressos em
estudo do MAFDS (2000-2009)

A oferta de bolsas de estudo no ambito dos cursos de pds-graduagdo stricto
sensu ¢ fundamental para garantir a dedicacdo exclusiva dos discentes ao
desenvolvimento das pesquisas.

No que se refere a relagdo existente entre o perfil profissional proposto pelo
MAFDS e as exigéncias do mundo do trabalho, 100% dos respondentes, 25 (vinte e
cinco) dos egressos, responderam que a proposta formativa do curso esta adequada ao
perfil profissional requerido pelo mundo do trabalho.

Os dados evidenciam uma avaliacdo positiva do curso por parte dos egressos,
principalmente quando se trata da adequacdo da formagdo ao que ¢ cobrado dos
egressos pelo mundo do trabalho. Essa avaliagdo esta associada, sobretudo, a inser¢ao

profissional dos egressos, a qual ¢ tratada no capitulo seguinte.
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7 FORMACAO EM PESQUISA E MUNDO DO TRABALHO

Esse capitulo foi construido tendo como base o seguinte questionamento: Quais os
campos de inser¢do e atuacdo profissional dos egressos do curso de Mestrado no
mundo do trabalho? Embora, as inser¢des profissionais dos egressos sejam bem

diversificadas, quase que a totalidade estd vinculada ao campo da agricultura familiar.

7.1 A inserc¢do profissional dos egressos no mundo do trabalho: para onde foram e o
que estao fazendo?

O gréfico abaixo representa a inser¢do profissional dos egressos de forma
geral, ou seja, independente do campo de atuagdo profissional, a fim de mostrar o nivel
de absor¢ao de mestres pelo mundo do trabalho. O grafico 06 mostra um resultado
bem satisfatorio com 23 egressos inseridos no mundo do trabalho apos a titulagao, e 2

sem atividade profissional.

%o

B Zim  WINE:

FIGURA 06 - Grafico referente ao desenvolvimento de atividade profissional apos o
mestrado dos egressos em estudo do MAFDS (2000-2009)

De acordo com o grafico, dos 25 egressos participantes nessa pesquisa, apenas
dois ndo desenvolviam atividade profissional com vinculo empregaticio, pois estavam
cursando o doutorado. Esse dado evidencia um o6timo percentual de egressos inseridos
no mundo do trabalho.

O dado seguinte ¢ significativo para o estudo ao mostrar que 18 egressos

desenvolvem atividade profissional fazendo uso da pesquisa como um importante
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instrumento de trabalho para o seu desenvolvimento profissional. Quatro egressos

exercem atividade profissional sem uso da pesquisa e um egresso nao respondeu.

4%

B Zim
L ERET

W Zem resposta

78%

FIGURA 07 - Grafico referente a atividade profissional envolvendo pesquisa apos o
mestrado dos egressos em estudo do MAFDS (2000-2009)

Como ¢ possivel visualizar através do grafico abaixo, a maioria, 19 (dezenove)
egressos envolvidos na pesquisa desenvolvem suas atividades profissionais no proprio
estado do Pard, sendo que desse percentual metade exerce sua atividade profissional
no municipio de Belém, capital do estado. Esse dado ¢ favordvel para o
desenvolvimento e fortalecimento da agricultura familiar em nivel de estado, sendo
este um importante objetivo do MAFDS. Um egresso atua no Amazonas, trés estao no

Maranhao, um atua em Pernambuco e um egresso estd atuando no estado de Sergipe.

® Para

B Amazonas
= Maranh&o

H Pernambuco
m Sergipe

FIGURA 08 - Grifico referente ao lugar de insercio e atuacdo profissional dos egressos
em estudo do MAFDS (2000-2009)
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No que diz respeito as inser¢des profissionais em campos mais especificos, a
tabela seguinte ¢ bem diversificado. Essa caracteristica ja foi mostrada por estudos, em
especial o de Velloso (2004), que tratam sobre o mestrado, ao mostrar que apesar de
formar quadros de pesquisadores e docentes para atuar em nivel superior, essa nao tem
sido a unica possibilidade de insercdo profissional, como estd demonstrado na tabela,
embora, o niimero de egressos voltados para o ensino-pesquisa seja significativo, pois
15% dos egressos desenvolviam atividades de ensino-pesquisa, € 15% desenvolviam
atividades com Ensino-pesquisa-extensdo, e o maior percentual, 23% dos egressos,

desenvolvia atividades de pesquisa institucional.

TABELA 14 - Inser¢ao profissional apds o mestrado dos egressos em estudo (2000-2009)

Insergdo Quantidade Percentual (%)
Extens3ao-pesquisa 1 4
Ensino Superior 2 8
Consultoria 2 8
Outros (Consultoria/Assessoria técnica) 3 12
Ensino-pesquisa 4 15
Ensino-pesquisa-extensao 4 15
Servigo publico/administracdo 4 15
Pesquisa institucional 6 23
Total 26 100

Fonte: Dados do questiondrio aplicado aos egressos em 2011/2012.

Entre outros resultados, Velloso (2004, p.591) conclui em seu estudo que “a
atuacdo numa ampla diversidade de segmentos ocupacionais ¢ sem duvida, a
expressao que melhor resume o destino profissional de mestres titulados no pais”.

Atencdo deve ser dada ao fato de que, embora, as inser¢des e atuagdes
profissionais sejam diversificadas, o resultado na tabela acima e na tabela abaixo
mostra que parte considerdvel dos egressos da pesquisa, 11 (onze), atua na
academia/universidade. Isso requer também uma maior preocupag¢ao com a qualidade
da formagao voltada para a docéncia enquanto intervencdo na propria formagao de
novos profissionais para o desenvolvimento rural.

Embora a pesquisa seja um importante instrumento de qualificacdo e
desenvolvimento profissional, ela ndo possibilita por si mesma, elementos que possam
dar conta da atuacao docente, necessitando de conhecimentos pedagogicos necessarios

ao processo de ensino e aprendizagem dos discentes de qualquer curso preocupado
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também com a atuacdo docente para o fortalecimento da Educagdo do Campo no
estado.
Mesmo os que ndo atuam regularmente na academia, 14 (quatorze), tem esse

campo como possibilidade de exercicio profissional.

TABELA 15 - Atuacdo profissional na academia apds o mestrado dos egressos em estudo
(2000-2009)

Atuacdo dos egressos Quantidade Percentual (%)
Atua na academia 11 44
N3do atua na academia 14 56
Total 25 100

Fonte: Dados do questionario aplicado aos egressos em 2011/2012.

Velloso (2004) ressalta que em vérias das areas estudadas o mestrado continua
tendo a origindria funcdo de aperfeicoar docentes para o ensino superior; em outras,
tem cumprido predominantemente o papel de preparar quadros para outros setores da
vida social, como para a administracdo publica e para empresas publicas e privadas.
Com efeito, os dados indicam que nas areas basicas o principal destino profissional
dos mestres ¢ a academia, ao passo que, nas demais, € o trabalho fora da academia.

Os resultados da pesquisa de Velloso (2004) sobre o destino profissional de
mestres € doutores no pais evidenciam e sugerem que os mestrados académicos,
geralmente de carater terminal, de fato formam para uma variada gama de atividades
profissionais, sendo que a academia representa apenas uma delas, e ¢ dominante
somente no grande grupo das Areas Bésicas®'.

O estudo também revela que os mestres formados pelos cursos de pos-
graduacao sdo absorvidos em menor nimero pela academia/Universidades e em maior
numero pelo mercado, j& o contrario acontece com a inser¢ao profissional de doutores,

como ¢ enfatizado por Oliveira e Weber (2002, p. 116):

Sendo a qualificagdo para a docéncia universitaria uma das
principais finalidades da politica de titulagdo ao nivel da pos-
graduagdo — se ndo a principal, os resultados da pesquisa sugerem
que, na area de Agronomia, essa politica vem tendo €xito e explica
porque a academia vem absorvendo, relativamente, mais doutores do
que mestres, € o contrario, mais mestres do que doutores.

?'No estudo de Velloso (2004) as Areas Basicas fazem referéncia aos seguintes cursos: Agronomia,
Bioquimica, Fisica, Geociéncias, Quimica e Sociologia.
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Contudo, os resultados das inser¢des profissionais dos egressos mostram uma
diferen¢a muito pequena entre os que atuam na academia e os que nao estdo atuando.

No que diz respeito a coeréncia entre a area de formagdo e a inser¢ao e pratica
profissional dos egressos, 24 (vinte e quatro), 96%, responderam que atuam na area
para a qual foram formados e 1 (um) egresso, 4%, ja atuou na area. Esse dado reforca
a avaliacdo positiva sobre o curso, além de significar sua importincia para o

fortalecimento da agricultura familiar na regido.

B Atuana area de formacéo
H Ja atuouna area
Nunca atuou

FIGURA 09 - Grafico referente a relacido da atividade profissional com o mestrado dos
egressos em estudo do MAFDS (2000-2009)

O mestrado constitui uma etapa fundamental enquanto credencial para o
ingresso no doutorado e em seguida no pds-doutorado. Contudo, o dado seguinte ¢
indicativo de que em muitos casos o mestrado pode ser considerado de ‘“‘carater
terminal” Velloso (2004), embora, de acordo com o gréafico 11, 64%, 16 (dezesseis),
dos egressos tenham respondido que possuem o interesse em cursar o doutorado algum
dia. Mas, apenas 12%, 3 (trés) egressos ja sdo doutores e 24%, 6 (seis) ainda estdo

cursando o doutorado.
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12%

24% ® Doutorado
B CursaDoutorado

= Interesse em Cursar o
Doutorado

64%

FIGURA 10 - Grafico referente a continuidade da pds-graduacio dos egressos em
estudo do MAFDS (2000-2009)

A partir dos dados levantados sobre a inser¢ao dos egressos no mundo do
trabalho, verificou-se que ha oportunidades de trabalho para os titulados, sobretudo, na
propria capital do estado. E a maioria das atividades desenvolvidas pelos egressos

envolve pesquisa.
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8 A INFLUENCIA DA PESQUISA NA PRATICA PROFISSIONAL DOS
EGRESSOS DO MAFDS

A elaboragdo do ultimo capitulo foi norteada pela seguinte inquiricdo: Como a
experiéncia em pesquisa, durante a formacao, influencia a pratica profissional dos
egressos do MAFDS/UFPA?

Para desenvolver esse capitulo foram entrevistados cinco egressos com trajetorias
académico-profissionais distintas, sendo trés mulheres e dois homens, com as
seguintes trajetorias:

QUADRO 03 - Trajetorias académico-profissionais dos egressos entrevistados

EGRESSOS | SEXO TRAJETORIA
El M Agronomia-FCAP/DAZ/MAFDS/Pesquisa
E2 F Agronomia-UFPA/MAFDS/Doutorado
E3 M Ciéncias Sociais/MAFDS/Pesquisa
E4 F Licenciatura em Ciéncias Agrarias-UFPA/MAFDS/Pesquisa-
Desenvolvimento
ES F Agronomia-UFPA/MAFDS/Ensino-pesquisa-extensao

Fonte: trabalho de campo-2012.

Como ¢ possivel verificar através das trajetorias acima destacadas, todos os
egressos entrevistados desenvolvem atividades que envolvem pesquisa, seja pesquisa
em universidade, em outra institui¢ao de pesquisa e/ou pesquisa para subsidiar a¢des
de desenvolvimento. E importante mencionar também que as atividades de todos os

egressos entrevistados estdo vinculadas ao campo da Agricultura Familiar.

8.1 O olhar dos egressos sobre a formacdo: como a pesquisa influéncia na pratica

profissional dos egressos?

Como a experiéncia em pesquisa abordada no presente trabalho esta situada em
um processo formativo direcionado ao campo profissional do desenvolvimento rural,
com foco na agricultura familiar, a questao sobre a socializa¢dao primaria dos egressos
- historia familiar - se imp6s como uma necessidade.

Partindo do pressuposto de que a identidade segundo Silva (2000) “[...] ¢ uma

construgdo, um efeito, um processo de producao, uma relacdo, um ato performativo”,
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ou seja, ¢ uma construcdo a partir das diferentes interagdes sociais que
experimentamos durante toda a vida, ela tem um ponto de partida especifico para cada
individuo da sociedade.

Nesse caso, a familia tem grande importancia enquanto referéncia primeira na
definicdo das identidades sociais e profissionais dos egressos. Nesse sentido, ¢
possivel inferir que os mesmos mobilizam também alguns elementos de suas bagagens
socioculturais durante o desenvolvimento da pesquisa. “Se as identidades sociais sdao
produzidas pela historia dos individuos, elas também sao produtoras de sua historia
futura” (DUBAR, 2005, p. 94).

A importancia da familia (socializacdo priméria) na constru¢do da socializagdo
profissional dos individuos ¢ demonstrada por Gomes (1994) ao considerar que tanto a
trajetoria de vida, quanto a trajetoria de trabalho de cada individuo depende, em
grande medida, das experiéncias particulares socializadas junto a familia, ou seja, no
interior do grupo doméstico.

Embora essa referéncia nio tenha sido citada de forma direta por todos os
egressos durante as entrevistas, ficou evidente para mim que o fato desses egressos
terem ligacdo familiar (socializagdo primaria) com o seguimento da agricultura
familiar ou mesmo vinculo a partir de experiéncia profissional (socializagdo
secundaria) em determinado momento da vida, faz com que desenvolvam uma
sensibilidade maior ao trabalhar com esse publico em suas dissertacdes. A relagao
direta ou indireta dos egressos com a agricultura familiar pode ser verificada nas

seguintes falas de E1 e E2:

Eu sempre estive envolvido na agricultura. A minha familia tem
tradi¢do na agricultura. [...] como vim de uma familia de pequena
producdo resolvi seguir. Eu gosto muito de trabalhar com a
agricultura familiar, eu me sinto realizado. (E1).

[...] meus pais sao da roga. Fui criada com a ideia de que € legal ter
uma roga. Meu av0 materno nao teve terra. (E2).

O mesmo vinculo com a Agricultura Familiar pode ser verificado na fala de E4:

Eu sou de uma familia de agricultores. Aos sete anos fui estudar na
cidade por falta de escola no campo. Até hoje meu pai mora no lote.
Tem todo um acumulo historico da agricultura, e toda a minha
familia paterna sdo agricultores familiares. Agricultores que vivem
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até hoje da agricultura. E parte da minha familia materna que vive no
Maranhdo também vive até hoje da agricultura. (E4).

A referéncia familiar citada por E2 refere-se a uma das motivacdes para que a
mesma optasse por cursar Agronomia, embora, esse curso nao tenha sido sua primeira
op¢ao, observa-se a necessidade de buscar um sentido relacionado a historia familiar
para a escolha do curso de graduacdo, mas também levando em consideracao suas
proprias motivagdes. A formagdo no curso de agronomia levou a egressa a optar pelo
MAFDS como continuidade de sua formagao na graduagao.

Contudo, ndo se deve perder de vista o duplo movimento da socializagao
enfatizado por Dubet e Martuccelli (1997, p. 241) em que “[...] uma sociedade se dota
de atores capazes de assegurar sua integracdo e de individuos, de sujeitos suscetiveis
de produzir uma agdo autébnoma”. Essa perspectiva ¢ defendida também por Dubar
(2005), o qual defende a socializagdo tanto como um processo biografico de
incorporagdo das disposicdes oriundas da familia, quanto do conjunto dos sistemas de
acdo que os individuos percorrem no decorrer de sua vida.

A reflexdo centrada na experiéncia em pesquisa durante o processo formativo
do curso do MAFDS suscitou a curiosidade em saber qual ¢ a compreensao que os
egressos entrevistados possuem sobre pesquisa. Nesse, sentido eles foram instigados a
pensar sobre a definicdo do que ¢ pesquisa, tendo em vista a sua importancia para o
desenvolvimento profissional dos egressos. Observe as falas abaixo:

A pesquisa ¢ de extrema importancia ndo s6 para a agricultura, mas
em qualquer atividade. [...] A pesquisa tem que preparar gente da
Amazonia, temos que dar oportunidade para as pessoas daqui. A
pesquisa ¢ um processo, ¢ um processo lento, mas muito importante.
(E1).

Pesquisar ¢ vocé perceber uma situacdo e explicar por que € como
ela acontece. Como ¢ por que devem andar juntos. Mesmo que vocé
ndo trabalhe diretamente com a pesquisa, vocé sempre vai ta
pesquisando. A pesquisa anda com vocé no seu olhar, vocé sempre
vai esta atuando e refletindo sobre aquilo ali. (E2).

Ainda com relagdo a pesquisa E4 discorre que,

Pesquisa pra mim ¢ essencial pra vocé fazer uma leitura ndo
romantizada do que realmente acontece ou do que deixa de
acontecer, seja em que area for. A pesquisa ¢ fundamental porque
quando vocé decide estudar algo vocé tira todos os seus



91

pressupostos, os seus achismos, principalmente quando vocé
trabalha com a pesquisa qualitativa. Percepgdo foi a abordagem da
minha dissertagdo. E uma coisa que choca porque tendemos a
considerar a percepg¢do do outro a partir da nossa. E por isso,
pesquisa tem de ser continua. A pesquisa tem de ser continuada para
que a gente se aproxime do real, ¢ em termos de desenvolvimento
sobre o rural, que a gente chegue mais perto dessa realidade, e de
propostas mais efetivas para os agricultores. (E4).

Para E1 e E4, pesquisa tem carater de continuidade, isto ¢, de processo. De
acordo com E4, a forma de perceber o outro ¢ uma contribui¢ao da pesquisa.

Ao adentrar na abordagem da experiéncia, propriamente dita, de pesquisa dos
egressos, evidenciou-se a importadncia e influéncia da mesma sobre as praticas
profissionais, mesmo quando essas praticas ndo estdo vinculadas diretamente a
pesquisa.

De antemdo, a abordagem sociologica e de valor social das pesquisas foi
bastante ressaltada pelos egressos como fator diferencial que tem influenciado em suas
condutas enquanto profissionais inseridos, em sua maioria, no campo do
desenvolvimento rural. Penso que isso por si s0, ja € indicativo de mudanca qualitativa

no perfil profissional dos egressos do MAFDS.

8.1.1 A importancia da pesquisa na atividade profissional dos egressos

Independentemente da area de formacao inicial dos egressos e de suas
atividades profissionais, a pesquisa funciona como um importante instrumento para o
desenvolvimento profissional de forma permanente. Essa inferéncia ¢, sobretudo,
corroborada pelos egressos entrevistados ao serem questionados sobre a influéncia da
pesquisa em suas praticas profissionais enquanto praticas reflexivas, como mostram as
falas abaixo:

[...] O mais importante é ouvir as pessoas mesmo nao concordando
com elas, depois vocé faz a sua reflexdo. Quando o agricultor diz
algo ele tem motivo pra isso. [...] Essa visdo que adquiri é decorrente
do acumulo das experiéncias que tive com a pesquisa. (E1).

A experiéncia de pesquisa faz a gente problematizar tudo o que a
gente ta vivendo, vocé doma o seu olhar. [...] A questdo da formagao
critica pela pesquisa ¢ maior quando envolve pessoas. A pesquisa
como desenvolvemos (no mestrado), em que as pessoas Sdao
elementos da pesquisa, fica complexa. E isso faz com que sejamos
mais criticos. (E2).
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[...] Consigo fazer uma leitura mais contextualizada hoje. O processo
de pensar o objeto e de refletir, entender as estratégias com certeza
sdo herancas fortes da pesquisa no mestrado. (E4).

[...] A minha visdo mudou muito; pra pensar (reflexdo), formular
projetos de pesquisa; enfim, a minha referéncia foi o mestrado. (ES).

Todos os egressos entrevistados reconhecem a influéncia da pesquisa em suas
atividades de estudo e de trabalho no que diz respeito ao desenvolvimento de praticas
reflexivas. De forma direta ou indireta foi ressaltada a contribui¢do da abordagem mais
sociologica, presente na proposta formativa do curso, para a constitui¢gdo de uma visao
mais critica, pois ao serem confrontados a interpretar as praticas € os contextos dos
agricultores precisam mobilizar seus conhecimentos empiricos e tedricos, o que exige
grande esforco reflexivo, principalmente quando ndo se estd familiarizado com o
exercicio da pesquisa sistematica.

De acordo com Demo (2011, p. 15) a atitude de refletir de forma cotidiana
“ndo pode ser vista como algo que cabe num momento e noutro ndo, ou em certos
ambientes especiais, mas como tipica atitude, que faz parte de nossa maneira de ser e
ver permanentemente’.

O olhar critico e o exercicio da reflexividade proporcionado pela atividade de
pesquisa enfatizada tanto por Demo (2011), quanto por Freire (1996) ¢é relatado pela
quarta egressa entrevistada,

Algo que eu considero importantissimo foi olhar um objeto como
pesquisadora e ndo como sujeito participando com um olhar
romantizado. [...] Pensava sobre uma série de questdes e elementos
que me faziam refletir para além do que é palpavel, como de
aspectos politicos e a questdo cultural dos agricultores. E que me
fizeram refletir e ter um olhar diferenciado para um mesmo objeto
em contextos diferentes. (E4).

O trabalho de reflexdo, que estd no centro das competéncias, depende do
habitus, pois o controle reflexivo da ac@o, a conscientiza¢do passa pela implementacao
de esquemas de pensamento, os quais permitem a abstracdo, o relacionamento, a
comparagdo, o raciocinio € a conceitualizacao, ou seja, constituem a inteligéncia do
sujeito (PERRENOUD, 1999).

Quando a egressa entrevistada menciona “olhar um objeto como pesquisadora”
estd ressaltando a importancia de um olhar critico sobre o objeto de estudo em

oposi¢do a um olhar ingénuo, associado ao olhar do sujeito envolvido na situacdo de



93

estudo. Essa postura critica desenvolvida durante a pesquisa ¢ percebida também pelo
exercicio de abstragdo e reflexdo necessario para que a mesma pudesse fazer suas
comparagoes, isto €, estabelecer as devidas conexdes entre o que ela ja sabia e o que

precisava saber e/ou conhecer, tendo como suporte o seu acumulo teorico.

8.1.2 A pesquisa a partir da relagdo orientador-orientando

O desenvolvimento da pesquisa tem valor estratégico enquanto formagao
profissional na medida em que busca estimular no aluno (orientando) a sua autonomia
e a compreensdo de si mesmo como o sujeito (autor) da produgdo de conhecimento.
Dessa forma, ¢ necessario que o formando se assuma como sujeito da produ¢do do
saber, assim como entenda que o ensinar nao ¢ tramsferir conhecimento, € sim
possibilitar as condigdes necessarias para a producdo e/ou a construcdo de
conhecimentos (FREIRE, 1996). E importante ressaltar que é na relacio entre
professor e aluno que essas condi¢des sao forjadas, a fim de que ambos se reconhegam
como sujeitos no processo de construgao da pesquisa de forma dialdgica. Dessa forma,
o processo de orientagdo “[...] ndo se trata de um processo de ensinamento
instrucional, de um conjunto de aulas particulares, mas de um didlogo em que as duas
partes interagem, respeitando a autonomia e a personalidade de cada uma
(SEVERINO, 2007, p. 234)”.

Os depoimentos que seguem abaixo revelam boas relagdes entre orientadores
e orientandos, evidenciam a postura dos orientadores enquanto mediadores do
processo de pesquisa e os orientandos como sujeitos ativos do processo a partir do
desenvolvimento da autonomia dos mesmos. E importante ressaltar que essa
autonomia esta diretamente relacionada a aprendizagem através do fazer e da instrugao

baseada no ensino pratico reflexivo proposto por Schon (2000).

O meu orientador era aberto ao didlogo isso ¢ muito interessante. Foi
um desafio muito grande. Tanto aprendi quanto ensinei. Foi
construida uma amizade para além do aspecto profissional. (E1).

O tema foi uma descoberta pra mim e pra ele, eu procurava
bibliografia e apresentava e ele também. Construimos juntos a
dissertacdo ¢ foi uma descoberta para os dois. A relacdo sempre foi
com muita liberdade, e isso foi muito importante para o trabalho. [...]
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O meu orientador ndo impds, ele apenas sugeriu. [...] Tinha receio,
mas me sentia muito a vontade. (E2).

Foi uma experiéncia boa. O didlogo com o orientador foi facil
porque ele era a favor da pesquisa. (E3).

[...] Foi um processo extremamente rico de aprendizado, ele me dava
tempo e liberdade para refletir. Ele sempre me instigava para trazer
elementos da minha realidade, para trazer minha experi€ncia para o
lugar onde tinhamos como objeto de estudo. (E4).

O depoimento do primeiro e do segundo egresso mostra a consciéncia sobre a
aprendizagem mutua a partir da relagdo professor-aluno, apesar de suas diferencgas, o
que nos remete as palavras de Freire (1996, p. 25), pois “[...] quem forma se forma e
re-forma ao formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado. [...] Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

No que diz respeito especificamente ao exercicio e desenvolvimento da
autonomia durante a pesquisa a segunda ¢ a quarta egressa destacam de forma mais
clara através da palavra “liberdade”, isto ¢, liberdade para refletir e conduzir o
processo de pesquisa em parceria com seus orientadores. Nessa perspectiva o
orientador ¢ entendido como um educador, pois a verdadeira relacdo educativa
necessita de um trabalho conjunto, com o crescimento tanto do orientando quanto do
orientador, possibilitando uma interacdo dialética em que esteja ausente qualquer

forma de opressao ou submissdo (SEVERINO, 2007).

8.1.3 As contribui¢des do enfoque sist€émico na formacgao

Como estou tratando sobre a contribuicdo da pesquisa na pratica profissional
dos egressos achei pertinente ouvir a impressdo dos egressos sobre a abordagem
sistémica, a qual além de ser ministrada como uma disciplina do curso consiste em
pressuposto tedrico-metodoldgico presente na proposta formativa do MAFDS. Assim,

registramos o seguinte relato:

Mesmo na graduagdo, que era muito cartesiana, eu ja tinha essa
visdo da abordagem sistémica, s6 ndo sabia que se tratava de
abordagem sistémica, mesmo dentro da UFRA ja tinha ideia de que
as coisas ndo funcionavam sozinhas e funcionavam de forma
sistémica. Até hoje ndo olho um resultado sozinho e sim como um
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conjunto. Sempre vejo uma propriedade em seu conjunto, sempre
observo o conjunto das coisas. (E1).

No depoimento do primeiro egresso, que trabalha com agricultores, ¢ ressaltada
a percepcdo sobre a abordagem sistémica anterior ao ingresso na graduagdo e no
mestrado. Contudo, sem deixar de perceber a contribui¢do dessa abordagem no
aprimoramento de seu modo de ver, pensar e agir em seu cotidiano de trabalho com os
agricultores familiares. Abaixo, temos outro registro de um egresso a respeito da
abordagem sistémica e a sua importancia para a compreensdo ¢ dimensdo do modo
como ele vé a pesquisa.

A abordagem sist€émica estd impregnada. [...] Acho que é uma
abordagem importante. Vim da graduagdo ja com conhecimento
sobre isso, € o nosso olhar fica mais amplo. Nao sei se por causa
disso que acredito na importancia de integrar varias disciplinas. O
fato de trazer para a pesquisa varias abordagens ja ¢ um traco da
abordagem sistémica. [...] Essa abordagem acaba permeando os
nossos trabalhos, mas ndo percebemos. [...] Somos cartesianos, se
ndo vemos de forma clara é como se ndo existisse. A abordagem faz
com que pensemos em varios aspectos necessarios na pesquisa. [...]
Todo curso de graduacdo deveria ter essa visdo holistica, ver os
objetos em seus contextos, ver as coisas a partir de suas interagdes.
A partir disso ¢ que conseguimos pensar na importancia do
agricultor. (E2).

O relato da egressa acima expressa a contribuicdo do enfoque sist€émico e
apresenta elementos interessantes para serem analisados. Ela fala inicialmente que a
abordagem sistémica ja estd incorporada ao seu modo de ver, pensar e agir articulando
diferentes areas do conhecimento, as vezes sem essa percepcao, embora, reconheca as
dificuldades de fazer conexdes, associando essa dificuldade posteriormente a forma
cartesiana de ver as coisas. Depois € ressaltada a importancia da abordagem sistémica
na graduacdo, assim como para perceber a relevancia do agricultor.

Na opinido da egressa abaixo, a abordagem sistémica proporciona melhor visao

da totalidade das coisas e consequentemente, a qualificacdo do trabalho desenvolvido.

r

O olhar sistémico ¢ muito importante nas pesquisas com o0s
agricultores porque as vezes a gente vé as coisas, mas nao enxerga.
E com a visao sist€émica conseguimos ajudar melhor os agricultores.
Quando chegamos a propriedade do agricultor conseguimos
enxergar muitas coisas. A proposta do MAFDS consegue articulagdo
muito bem a teoria com a pratica. A partir das leituras e dos debates
a gente percebe que vai abrindo mais o nosso olhar. (E3).
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A terceira egressa reconhece a contribuicdo do enfoque sistémico durante a
formacdo no MAFDS, principalmente no que diz respeito a sua interferéncia na
maneira de perceber e enxergar a realidade dos agricultores, articulando teoria e
pratica.

Durante a aplicagdo do questionario os egressos também foram levados a
responder sobre a aquisi¢do de competéncias, a partir da pesquisa realizada, e que hoje
integram o repertdrio utilizado na atuacdo profissional cotidiana dos mesmos. As
respostas mais frequentes foram: saber elaborar e analisar textos cientificos/artigos
cientificos, com cinco respostas; ter visao critica sobre determinado tema e fazer
dialogar conhecimentos cientificos com saberes locais, com quatro respostas; ter visao
sistémica e saber fazer pesquisa, com trés respostas.

Para o aprofundamento da questdo sobre as competéncias adquiridas com a

pesquisa, seguem, em destaque, as falas dos egressos entrevistados sobre esse tema:

[...] Eu consigo ver coisas que antes ndo teria a ideia de observar, de
perceber. [...] Saber ouvir os agricultores. [...] Saber buscar
conhecimento. [...] Como foi muito dificil pra mim no mestrado,
hoje eu sei como buscar o que eu ainda ndo sei. (E1).

[...] Aprendemos a filtrar melhor. Discernir o que de fato ¢é a tal
verdade que procuramos. [...] Importancia de buscar referéncias em
diversas disciplinas para explicar o que estamos trabalhando
(integragdo). (E2).

A pesquisa me ajudou a aperfeicoar algumas atividades que ja
desenvolvia. Mesmo aqui onde trabalho tem colega que pede ajuda e
a gente contribui. [...] Me influenciou muito ao ponto de ser
convidado para participar de trabalhos em varios municipios. (E3).

Construcao de relatorios. [...] Fazer mediagdes com diversos sujeitos
(gestores, atores politico-partidarios e sociedade civil). [...] E tive
que mobilizar varios conhecimentos, sobretudo, a visdo holistica das
coisas. [...] Ajuda a me colocar no lugar do outro. [...] Saber tipificar.
(E4).

[...] Mobilizo mais o tema da agricultura familiar, mas também a
abordagem sistémica por causa da disciplina que ministro sobre
funcionamento do estabelecimento agricola, essas duas areas de
conhecimento que eu mobilizo mais no trabalho. (ES).

O egresso El enfatiza a relacdio mutua entre pesquisador e agricultor,
ressaltando a importancia de ouvir os agricultores antes de expor alguma reflexao

sobre os mesmos, além de citar sua habilidade para construir conhecimento através da
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pesquisa utilizando os saberes existentes como base para a constru¢gdo de novos
saberes e competéncias. Dessa forma ¢ possivel enfrentar situagdes a partir de
habilidades consolidadas, e também ¢ possivel compreender essa construgdo a partir
da abordagem feita por Perrenoud (1999), o qual dispde que,

A agdo competente ¢ uma “invencao bem temperada”, uma variagdo
sobre temas parcialmente conhecidos, uma maneira de reinventar o
ja vivenciado, o ja visto, o ja entendido ou o ja dominado, afim de
enfrentar situagdes inéditas o bastante para que a mera e simples
repeticdo seja inadequada. As situagdes tornam-se familiares o
bastante para que o sujeito ndo se sinta totalmente desprovido (p.
31).

O terceiro egresso foca seu relato sobre as competéncias adquiridas com a
pesquisa numa perspectiva de aperfeigcoamento e acimulo de conhecimentos de forma
que a experiéncia possibilitou um maior reconhecimento por seus pares em seu
ambiente de trabalho, pois 0 mesmo se tornou uma das referéncias no assunto
abordado em sua dissertacdo de mestrado. As egressas quatro e cinco destacam, por
sua vez, a forte contribui¢do da abordagem sistémica para uma visdo mais critica e
ampla da realidade da agricultura familiar.

De acordo com Le Boterf (2003) ndo existe competéncia fora de determinada
situagdo, sendo posta em ato, ou seja, ela ndo ¢ anterior ao acontecimento ou a
situagdo. Essa perspectiva ¢ acentuada mais na fala da E5, a qual mobiliza alguns
conhecimentos obtidos durante a formagdo no MAFDS no momento em que se depara
com essa necessidade em sua atuacdo profissional cotidiana. Nesse sentido, com base
na afirmag¢ao de Ramos (2006) a competéncia ¢ concebida como o conjunto de saberes
e capacidades que os profissionais incorporam por meio da formagado e da experiéncia,

somados a capacidade de integra-los, utiliza-los e transferi-los em diferentes situagdes

profissionais (ibidem, 2006).

No que concerne aos aspectos sobre as mudangas ocorridas nas praticas
profissionais dos egressos apos o desenvolvimento da pesquisa no mestrado, os

egressos responderam a partir de afirmagdes de que ocorreram varias mudangas.

Me faz refletir muito enquanto meu papel de pesquisadora. O que
ficou de tudo isso é como vou tratar os meus dados, as minhas
informagdes antes mesmo de ir a campo. E o processo de pesquisa
ndo ¢ linear, ele é dindmico. O tratamento dos dados ¢ dificil. (E2).
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A partir da conclusdo do mestrado a gente se sente mais valorizado.
A gente se sente mais respeitado. O titulo proporciona
reconhecimento. (E3).

[...] Percebo mudanga ndo s6 na minha pratica profissional, mas na
minha vida pelo tipo de estudo que fiz com base na percepgdo de
agricultores. A leitura que eu fiz foi muito além disso. Fiz um
esforgo reflexivo grande que interfere na vida. (E4).

O mestrado abriu muito a minha visdo. J& sabia que queria trabalhar
com agricultura familiar. [...] Acho que eu mudei com certeza. Pra
pesquisa em si, de saber olhar uma realidade, ser mais critica. Mas,
também me fortaleceu a vontade de trabalhar com a agricultura
familiar. Foi uma coisa que eu escolhi pra minha vida, € uma opgao
de vida. Trago isso ndo s6 para o ensino, mas também na extensdo
mantendo a parceria com algumas comunidades. (ES5).

Os egressos apontam para diferentes aspectos de mudanca, entre eles: a de
perceber melhor a visdo e os objetivos dos agricultores; pensar na contribuicao da
pesquisa na vida do agricultor; repensar a propria forma de se fazer a pesquisa no
sentido de sua qualificagdo; uma maior preocupa¢do com a analise dos dados da
pesquisa; o reconhecimento proporcionado pelo acimulo de conhecimento; mudanca
tanto na vida profissional quanto na vida pessoal pelo tipo de pesquisa realizada; a
pesquisa possibilitou uma visdo mais critica, bem como favoreceu, segundo a E5, a
convicgao sobre o trabalho para o fortalecimento da agricultura familiar.

A partir dessa compreensao, bem como dos dados analisados ¢ possivel inferir
que tanto a trajetoria pessoal, quanto a trajetdria social dos egressos influencia de
alguma forma a atuagdo profissional dos mesmos, sendo que a contribuicao da
experiéncia em pesquisa ¢ inquestionavel, sobretudo, pela abordagem sociologica e
sistémica - fruto da interface entre as ciéncias agrarias e as ciéncias sociais - necessaria
para a analise dos objetos de pesquisa dos egressos no campo da agricultura familiar.
Nesse sentido, ¢ possivel inferir com base em Dubar (2005) que, as identidades
resultam da articulacdo entre as identidades atribuidas por outrem, no interior de
sistemas de a¢do e de relacdes de forga, e as identidades de pertencimento atribuidas

por si, analisadas a partir da historia que se conta sobre si.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes sobre o presente trabalho buscam sintetizar os resultados da
pesquisa, sustentados pelos dados levantados, principalmente junto aos egressos do
MAFDS, e analisados a luz dos referenciais teéricos ja citados no sentido de responder
a seguinte questdo: como a pesquisa, desenvolvida durante a formagdo, influencia a
pratica profissional de egressos do MAFDS?

Nesse sentido, o argumento defendido no decorrer da pesquisa consistiu em
sustentar que a pesquisa exerce influéncia na pratica profissional dos egressos por
possibilitar o acimulo de conhecimentos e saberes necessarios a pratica profissional
voltada para o campo da agricultura familiar, bem como para uma ag¢ao reflexiva que
conduz a um processo de autoformacao e aprendizagem permanente, tendo a pesquisa
como instrumento de (re) construgdo da pratica profissional dos egressos.

No que concerne ao perfil dos ingressantes no curso verificou-se que ha
equilibrio entre egressos da area das ciéncias sociais € de egressos de outras areas; a
maioria dos egressos da pesquisa ja tinha desenvolvido atividade profissional na area
de concentragdo do curso e/ou linhas de pesquisa, o que favorece a identificagdo com a
proposta do curso. Os egressos que fizeram parte da pesquisa, em sua maioria,
desenvolvem atividades ligadas a pesquisa e estao inseridos profissionalmente no
campo da agricultura familiar no préprio estado do Para.

A partir dos resultados da pesquisa e da fala dos sujeitos, € possivel evidenciar
a contribui¢do e influéncia da experiéncia em pesquisa para as atuagdes dos egressos.
Demonstrando, dessa forma, o resultado positivo possibilitado pela proposta formativa
do mestrado, a qual ¢ subsidiada pela pesquisa vinculada ao campo de atuacdo
profissional, ou seja, a agricultura familiar associada ao desenvolvimento rural.

A abordagem socioldgica e de valor social das pesquisas foi bastante ressaltada
pelos egressos como fator diferencial que tem influenciado em suas condutas enquanto
profissionais inseridos no campo do desenvolvimento rural. Penso que isso por si so,
ja ¢ indicativo de mudanga qualitativa no perfil profissional dos egressos do MAFDS.

Compreendendo que os individuos ndo sdo independentes das relagdes e
interacdes que experimentam, a experiéncia de pesquisa durante a formagdo no

mestrado assume grande importancia para seus egressos, independentemente do
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campo de atuacdo profissional, ao possibilitar uma mudanca de perfil a partir do
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para o trabalho junto ao
agricultor familiar, o qual ¢ entendido como participante ativo do processo de
construgdo do desenvolvimento rural sustentavel. As falas dos egressos entrevistados
reforgam essa ideia, principalmente no que diz respeito a consideracdo da visdo do
agricultor - de sua percepcdo sobre o contexto em que vive - reconhecendo a
importancia do didlogo entre os saberes (cientifico e tradicional). Essa interagdo esta
justamente prevista no “enfoque soft-systems” (PINHEIRO, 2000), o qual permeia a
proposta formativa do MAFDS, de carater interdisciplinar.

O impacto dessa experiéncia ndo acontece apenas numa dimensdo
profissional, mas, sobretudo, pessoal. Portanto, os resultados da pesquisa indicam que
a experiéncia em pesquisa vivenciada pelos egressos influencia diretamente suas
praticas profissionais ao incorporarem os pressupostos dessa formagdo, construgao
social, como tragos de suas proprias identidades individuais.

Esses resultados também revelam a importancia da formagdo, realizada no
ambito do MAFDS, para a regido Amazodnica, tendo em vista a necessidade de
profissionais que conhecam a realidade da agricultura familiar da regido, a qual
apresenta “diferentes tipos” (SCHMITZ; MOTA, 2007). Portanto, essa formacdo
possibilita a aquisi¢do de competéncias que qualificam, minimamente, 0os egressos
para compreender melhor a “biodiversidade Amazonica” (DINIZ, 2000). Além de
buscar a integragdo entre teoria e pratica, baseando-se em uma “pratica reflexiva”
(SHON, 2000) capaz de (re) construir as praticas de forma permanente, visando o
desenvolvimento profissional dos egressos.

A proposta formativa do MAFDS, a qual integra pesquisa, formagdao e
intervencdo, instigou-me a pensad-la como uma terceira modalidade dentro da poés-
graduacdo, isto ¢, mestrado académico-profissional interdisciplinar - cuja base ¢ a
pesquisa engajada no locus de atuacdo profissional com integracdo de disciplinas -
pela diversidade de campos de atuagdo profissional, proporcionado pela propria
abrangéncia de setores que atuam na perspectiva da consolidacdo da agricultura

familiar como um importante setor voltado para o desenvolvimento rural.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS EGRESSOS DO
CURSO

»  Critérios de selecdo dos entrevistados: de acordo com a formagdo de base,
inser¢do e pratica profissional (docentes, docentes-pesquisadores,
pesquisadores, nem docentes, nem pesquisadores).

»  Questoes:

1 — Como vocé avalia o papel da formacao na sua atuacao profissional?

2 — O que representa/ou para vocé€ a experiéncia em pesquisa obtida com o
desenvolvimento da dissertagdo, durante a realiza¢dao do curso?

3 — Como foi para vocé a experiéncia de construcao da dissertacao a partir da interacao
professor-aluno?

4 — O que mudou na sua atuacgdo profissional a partir da experiéncia com a pesquisa?

5 — Quais os pontos fortes e os pontos fracos do processo de desenvolvimento da sua
pesquisa (dissertacao)?

6 — Fale sobre os efeitos da pesquisa na sua atuacao profissional enquanto uma pratica

reflexiva.
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ANEXO A — Questionario aplicado aos egressos

ST,

Universidade Federal do Para
Nucleo de Ciéncias Agrarias e Desenvolvimento Rural
Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria — Amazoénia Oriental
Programa de Pos-Graduacao em Agriculturas Amazonicas
Mestrado em Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentavel

Prezado(a) Egresso(a),

O projeto de dissertagio da discente Cleidiane do Rosario Costa, turma 2010,
consiste em uma reflexdo sobre a formagdo empreendida no curso de Mestrado em
Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentavel. Tem como objetivo geral “analisar o
papel da formagdo em pesquisa, empreendida no mestrado académico, na atuagdo profissional
dos egressos do MAFDS” e, objetivos especificos: “conhecer o perfil dos discentes que
ingressaram no curso; identificar o tipo de profissional que o curso de Mestrado pretende
formar; verificar a insercdo profissional dos egressos no mundo do trabalho; e analisar a
contribuicdo da formag¢do em pesquisa na pratica profissional dos egressos do curso”. Neste
sentido, solicitamos sua colaboragdo para responder a este questionario.

A contribui¢do de cada egresso do Curso de Mestrado em Agriculturas Familiares ¢
Desenvolvimento Sustentavel do NEAF é fundamental para possibilitar a analise e reflexdo
dos impactos da formagao em pesquisa, voltada ao fortalecimento da Agricultura Familiar, na
insercdo e pratica profissional dos egressos.

Esclarecemos que as informacdes prestadas serdo utilizadas estritamente para fins de
estudos académicos, garantindo total sigilo sobre as fontes.

Pedimos sua colaboragdo para devolver o questionario até o final do més de
novembro de 2011. A devolugdo deste instrumento deve ser via e-mail:

cleidiane024@hotmail.com. Maiores informagdes pelo telefone (91) 8110-7424.

Agradecemos antecipadamente sua participagdo nesta pesquisa.

Cleidiane do Rosario Costa
Discente

Prof. Dr. Aquiles Simoes
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Orientador da Dissertaciao
QUESTIONARIO DE PESQUISA

Leia com atencdo e marque uma ou mais alternativas para cada questao de acordo com a

instrucio e somente as quais se referirem a sua situacio:

I. PERFIL DE QUEM INGRESSA NO CURSO:

01. Cidade e estado de nascimento:

02. Sexo: Masculino ( ) Feminino ( )

03. Idade:

04. Origem e atividade/profissdo dos pais:

Lugar de origem (cidade/estado) Atividade/profissao

Pai

Mae

05. Grau de Escolaridade dos pais:
Pai: 01 - ( ) ndo estudou 02 - () fundamental incompleto 03 -()

fundamental completo

04 - ( ) médio incompleto 05 - ( ) médio completo 06 - () superior
incompleto

07- () superior completo 08 - ( ) pos-graduagdo
Mae: 01 - ( ) ndo estudou 02 - () fundamental incompleto 03-()

fundamental completo
04 - ( ) médio incompleto 05 - ( ) médio completo 06 - ()
superior incompleto

07 - ( ) superior completo 08 - () pos-graduacdo

06. Curso de Graduagao:

01 — Curso e Instituicao: Publica( ) Privada (
)

02 - Participou de projeto de iniciagdo cientifica? Sim( ) Nao( )

03- Ano de ingresso no Curso de Graduagao: 04- Ano de conclusao:

07. Curso/s de Especializagdo: Mesma area da graduagdo ( ) Outraarea ( )

01- Curso e Instituigao: Publica ( ) Privada (
)
02- Ano de ingresso no curso de Especializacdo: 03- Ano de

Conclusio:
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08 — Qual era a sua situag@0 na inscricdo para o mestrado (pode marcar mais de uma
alternativa):

() Cursava Graduagdo ( ) Cursava Especializagdo ( ) Desemprego ( ) Atividade com
pesquisa ( ) Extensdo oficial ( ) Extensdo privada ( ) Docéncia no ensino superior ( )

Outra. Especifique:

09 - No caso de haver experiéncia profissional, construa seu percurso profissional anterior ao

ingresso no curso:

Atividade/funcio/Area de Instituicdo** Cidade/Estado Tipo de Periodo
atuacdo* vinculo/contrato®** .

(inicio e

término)

* Pesquisa; ensino; ensino-pesquisa; extensao, etc.

** Nome/Sigla e a especificacdo, se: publica, privada, terceiro setor, etc.

*** 01 - Empregado com carteira (CLT); 02 - Funcionalismo publico estatutario; 03 - Prestacdo de
servigos temporarios; 04 - Empregador ou proprietario, 05 — Cooperativado; 06 - Outro.
Especifique:

10- Marque a alternativa que representou sua principal expectativa/motivagdo ao optar pela
formagdo em nivel de pos-graduagao:

01 - ( ) Buscar qualificacao profissional para inserir-se no mundo do trabalho seguindo
carreira docente;

02 - () Precisava do mestrado académico para adquirir ascensdo/progressao profissional em
seu local de trabalho;

03 - () Precisava do mestrado académico para poder ter uma renda melhor e ajudar em casa
(conjuge, filhos, pais, etc);

04 - () Corrigir deficiéncia da graduagio;

05 - () seguir carreira de pesquisador (a);

06- () Incentivo da bolsa;
07 - ( ) Realizagdo pessoal;
08 - ( ) Outros. Especifique:

11 - Com quantos anos vocé ingressou no mestrado académico?
01- ( )21-25 02-( )26-30 03-( )31-35 04-( )36-40 05-( )41-45
06-( )46-50 07-( )51 em diante.
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12 — Quanto a area do mestrado académico:( ) Mesma area da graduacao ()

Outra area

II - O MESTRADO ACADEMICO E O PERCURSO FORMATIVO:

Més/Ano de ingresso: Més/Ano de conclusao:

13- Qual foi a sua situacdo para cursar o mestrado? (Ex: com bolsa, com vinculo empregaticio
sem perceber os vencimentos, com vinculo empregaticio percebendo os vencimentos,

desempregado, etc.).

14. Vocé considera que a formacdo recebida no curso foi satisfatoria?
01-( ) Sim 02 - ( ) Nao

Em caso negativo, qual o motivo?

15- Destaque até duas disciplinas do curriculo do mestrado académico que mais contribuiram
para a sua formagdo e desenvolvimento de sua pesquisa (especifique-as como obrigatéria ou

optativa).

16- Que atividades curriculares desenvolvidas no mestrado académico foram mais
significativas na sua formagdo (marque até duas alternativas)?

() Pesquisa de Campo () Experiéncia em grupo de pesquisa do orientador (a) ()
Disciplinas obrigatorias () Disciplinas optativas () Desenvolvimento da

dissertacdo ¢) ( )Outros. Especifique:

17- Vocé considera que o seu perfil profissional estava condizente com as exigéncias do
mundo do trabalho quando vocé se pos-graduou? () Sim ( ) Nao
- Se nao, por

qué?

18- Manifeste sua opinido: O desenho curricular com trabalhos de campo, disciplinas
obrigatdrias, optativas, estagio docente e as atividades complementares,

() Contribuiram para o amadurecimento teérico de sua dissertagdo

() Sao insuficientes para fundamentar a pesquisa e elaboracdo da dissertacao

() Contribuiram parcialmente na fundamentagio de sua pesquisa e elaboragdo da dissertagao
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19- Cite dois temas que foram debatidos ao longo do mestrado que mais contribuiram para a

sua reflexdo, formagdo e exercicio profissional:

20 — Vocé cursou o estagio docente: () Sim ( ) Nao

I11. O DESTINO PROFISSIONAL DOS EGRESSOS

21 - Construa seu percurso profissional apés a titulagdo no curso:

Atividade/funcio/Area de Instituicao** Cidade/Estad Tipo de

atuacao* o vinculo/contrato***

Periodo
(inicio/t

érmino)

* Pesquisa; ensino; ensino-pesquisa; extensao, etc.

** Nome/Sigla e a especificagdo, se: publica, privada, terceiro setor, etc.

*** 01 - Empregado com carteira (CLT); 02 - Funcionalismo publico estatutario; 03 - Prestagdo de
servigos temporarios; 04 - Empregador ou proprietario; 05 — Cooperativado; 06 —Autdnomo/consultor;
07 - Outro. Especifique:

22. Quanto ao exercicio profissional referente a sua formagdo no mestrado académico:
01- ( ) Atua na area de formagdo 02 - () Atuou e hoje ndo atua mais 03 - ( ) Nunca

atuou

23. Atualmente vocé exerce alguma atividade profissional?
01-( ) Sim. 02 -( )Nao

- Em caso positivo, essa atividade envolve pesquisa: () Sim ( ) Nao

24 — Indique a sua situag@o em relagdo a continuidade do processo de formagao pos-graduada:
( ) Doutor/a ( ) Poés-doutor/a () Cursa doutorado ( ) Cursa Pos-doutorado

() Interesse em cursar o doutorado () Sem interesse em cursar o doutorado

IV — A PESQUISA NA PRATICA PROFISSIONAL DOS EGRESSOS
25— A formagdo em pesquisa (desenvolvimento da disserta¢do) tem relevancia para a sua
atuacdo profissional? ( )Sim ( ) Nao

- Em caso negativo, a que se deve essa falta de relevancia?
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26 — A formagdo em pesquisa tem contribuido para o desenvolvimento de sua pratica

profissional de forma reflexiva? ( ) Sim ( ) Nao

27 - Indique as trés principais competéncias que foram adquiridas e desenvolvidas a partir da

sua pratica de pesquisa (pratica reflexiva) que contribuem na sua pratica profissional:

28- Para os que ja tinham experiéncia profissional antes de ingressar no curso, houve mudanca
na sua pratica profissional apos a titulagao? Sim( ) Nao( )
- Em caso positivo, quais as modifica¢des mais significativas ocorridas na sua pratica

profissional apos a titulagdo?

29 — Na sua visdo, considerando o contexto atual do mundo do trabalho, a pesquisa representa
um diferencial profissional? ( ) Sim ( ) Nao
- Em caso positivo, qual é o

diferencial?

-Em caso negativo, por

que?




