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RESUMO

Nas diretrizes curriculares do Programa de formacdo baseado na Pedagogia da
Alternancia, denominado Escola Familia Agricola de Marabd, esta expressa a suposi¢cdo de
que este pode contribuir para o desenvolvimento da agricultura familiar, por estar alcado
metodologicamente numa proposi¢do que superaria aquela praticada pelas escolas vinculadas
ao sistema de educacdo publica, ou seja, o percurso pedagdgico ocorreria a partir das
experiéncias desenvolvidas no processo socio-produtivo dos jovens e, em consequéncia disso,
dar-se-ia a requalificacdo do papel da familia no processo formativo. Através deste trabalho,
analisamos as dimensfes da formacdo que vem sendo efetivadas pelo programa, tomando
como central a analise do papel atribuido a educacdo e ao contetdo da categoria trabalho.
Neste sentido, concluimos que, embora o0 Programa seja um investimento importante na
formacdo da juventude do campo, em seu atual nivel de desenvolvimento, ainda sdo pouco
evidentes as rupturas com a pratica negada do sistema educacional e os efeitos sobre a
agricultura familiar s6 poderdo se fazer sentir mediante a institucionalizagdo de processos

paralelos que viabilizem a presenca das familias e das novas geracfes na terra.

Palavra chave: Pedagogia da Alternancia, agricultura familiar, formacéo, jovens.



ABSTRACT

In the curriculum directives of the formation program based in the alternative
pedagogy denominated Agricultural Family School of Maraba, the supposition is expressed
and it can contribute to the development of the agriculture family, because it’s lifted
methodically in a proposition that would overcome that practiced by linked to the public
education system, that is to say, the pedagogic journey would happen from the developed
experiences in the social — productive process of the young people and, because of that, the
qualification of the family paper will happen again in the formation process. Through this
work, we analyses the dimensions of the formation that it is being effective by the program is
an important investment in the formation of the field, in its present level of development, the
breaks are still a little evident with the practice of the educational system and the about the
agriculture family can only be felt through the institutionalization of the parallel processes

that make feasible the presence of the families and the new generations of the earth.

Key Word: alternative pedagogy, agriculture family, formation, young.
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INTRODUCAO

No inicio de 1995, ap6s cursar a especializacdo em Educacdo e Problemas Regionais,
na Universidade Federal do Par4," e sentindo a necessidade de outras vivéncias profissionais,
além da docéncia na educacdo infantil, no ensino fundamental e médio e na dire¢do de uma
escola que até entdo havia experimentado em Belém, capital do estado do Para, resolvi prestar
concurso para a funcdo de professora do Campus de Universitario de Altamira, no Projeto de
Interiorizacdo da UFPA, onde pude estar envolvida com uma discusséo sobre a construcdo de
um programa de formacédo que se mostrava bastante interessante por apresentar uma dindmica
totalmente diversa daquela desenvolvida nas escolas oficiais da rede publica.

Essas discussdes, que haviam sido iniciadas desde 1994, centravam-se na necessidade
de constituicdo de um programa educativo que se pautasse num processo de construcdo
encaminhado pela representacéo de trabalhadores na agricultura (FETAGRI e FVPP?), sendo
o grande diferencial o fato de que esse processo estava sendo conduzido exatamente pelos
atores acima citados, ou seja, dirigentes sindicais, juntamente com representantes de
instituicdes publicas e de classe (tais como: UFPA, SEDUC e SINTEPP), assumiram a

conducdo da proposta.

! Vale ressaltar que foi nessa mesma instituicdo que cursei Licenciatura Plena em Pedagogia, entre os anos de
1988 e 1993.

2 Na época, denominada de Movimento pela Sobrevivéncia da Transamazonica — MPST, sediado no municipio
de Altamira/PA, considerada a maior ONG regional que congregava entdo, a maioria das organizac¢Ges populares
da regido, contando com a participacao de 25 associagdes , 4 cooperativas e 8 sindicatos de trabalhadores Rurais
(STRs). (Cf. SCHMITZ, 1996)
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O grau de engajamento dos dirigentes de entidades de representacdo de agricultores,

ansiosos por conquistar um espaco de formacdo para os filhos destes, buscando envolvimento
de outros agricultores nos debates, e, principalmente, a originalidade da proposta, denominada
de Casa Familiar Rural, que tinha como linha mestra a Pedagogia da Alternancia,
imediatamente foram motivadoras e desafiadoras, chamavam ao envolvimento.

Eu me envolvi intensamente. Fiz um investimento pessoal no estudo da proposta,
participei de varios cursos de formagdo desenvolvidos por instituicbes locais com a presenga
de assessores nacionais vinculados a uma das entidades representativas dessas experiéncias
em nivel nacional, a ARCAFAR-SUL (Associacdo das Casas Familiares Rurais do Sul),
participei de encontros de intercambio, realizados em municipios daquela microrregido e em
outras localidades e Estados.

Ap0s todas as discussfes no ambito do movimento social, participei do processo de
implantacdo da proposta nos Municipios de Medicilandia e Pacaja. Foram diversas viagens
para as vicinais desses municipios, onde eram realizadas reunifes formativas e deliberativas.
Faziam-se exposicOes aos agricultores, previamente convocados pelos Sindicatos ou
Associacdes locais. Em seguida, era feito o levantamento das familias interessadas em indicar
jovens a formacgdo, bem como a indicacdo de nomes de pais interessados em compor a
Associacdo de Pais, a serem eleitos em assembléia geral, que deveriam a partir dali assumir a
gestdo do processo local de encaminhamento da proposta; participei, também, em ambos 0s
municipios, do trabalho de pesquisa participativa que forneceria os elementos necessarios a
elaboracio do plano de formag&o®.

Apos a implantagdo dos Programas acima referidos, me envolvi mais intensamente no

caso de Medicilandia atuando como assessora pedagdgica. Acompanhava as sessdes de

3 Pesquisa participativa e plano de formacdo sdo elementos constituidores da metodologia da Pedagogia da
Alternancia e serdo caracterizados ao longo do trabalho.
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formacdo dos jovens nas alternancias e nas visitas de estudo aos lotes dos agricultores e a

outros locais, tais como: instituicGes publicas, cooperativas de agricultores, etc; organizava -
com 0s monitores - sessdes de planejamento e formacdo; participava, juntamente com 0s
demais envolvidos no processo, de reunides de negociacdo de recursos materiais e financeiros
para assegurar o desenvolvimento das atividades e a remuneragdo dos profissionais
envolvidos, entre outras atividades que se estenderam ao longo de quase quatro anos. Foi um
tempo fecundo de aprendizados e escolhas.

Em 1999, por razdes de ordem pessoal, optei por fazer outro concurso publico, na
mesma Universidade, mas dessa vez para o Campus de Marab4, Sudeste do Para.
Imediatamente, ap6s minha instalacdo nesse municipio, passei a me envolver com outra
experiéncia que também se baseava na Pedagogia da Alternancia, s6 que neste caso
denominava-se Escola Familia Agricola. Embora minha chegada ndo tenha coincidido com o
processo de implantacdo deste Programa, ja iniciado no ano de 1993 (o processo de
implementacado se encontra detalhamento no corpo do texto), pude acompanha-lo com relativa
frequéncia, participando de reunides com varias finalidades. Até o momento em que, por
ocasido da formacdo no mestrado, resolvi dar vazao ao desejo acalentado de assumir a posi¢éo
de pesquisadora dessa experiéncia. Este trabalho reune a sintese desse momento.

De fato, entretanto, que esta ndo foi uma tarefa facil. A principio, temia que meu
envolvimento por todo esse tempo com esse tipo de experiéncia pudesse comprometer a
lucidez necessaria a uma avaliacdo que se propde critica, porém, nem por isso, menos
apaixonada.

Os resultados desse investimento de pesquisa estdo sistematizados no presente trabalho.
No primeiro capitulo, tento desenhar a problematica, discutindo os significados presentes na

constituicdo desses programas. Construindo, em ambito mais geral, as bases historicas e
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teoricas da Pedagogia da Alternancia. Além disso, busco caracterizar as condigdes em que se

deu a pesquisa.

No segundo, coloco a discussdo sobre o processo histérico de escolarizacdo em sua
relacdo com o trabalho e formacdo, problematizando a perspectiva produtivista de trabalho
pedagdgico.

No terceiro capitulo, fago uma caracterizagdo do Programa EFA de Marab4, partindo do
contexto histérico local de institucionalizacdo, das formas de organizagdo do trabalho
pedagdgico e das condicdes em que este vem se desenvolvendo, apresentando ao mesmo
tempo, uma analise dos impedimentos e descompassos entre as proposicdes e 0 que vem
sendo efetivamente realizado, bem como, as implicacdes presentes nesse tipo de pratica, tendo
como referéncia o que é proposto nas diretrizes do programa, nas observac@es de campo, ougo
também a voz dos atores sociais envolvidos, de onde surgem, inevitavelmente, algumas
contradicoes.

No quarto capitulo, faco algumas consideracdes sobre os avangos, os limites e
contradi¢des do programa, tomando as leituras realizadas e o resultado do trabalho de campo.

Cabe registrar que os informantes sdo denominados por letras do alfabeto escolhidas
aleatoriamente ou, no caso dos monitores, pela posicdo em que foram colhidas as entrevistas.
Além disso, as opinifes tecidas aqui como resultado deste estudo consideram dois aspectos
fundamentais: 1) o programa é um processo em consolidacdo sob a intensa acdo de sujeitos
sociais que buscam cotidianamente refinar sua intervencgdo; 2) o forte dinamismo das areas de
fronteira, que impde um ritmo de mudanca pungente, exige do pesquisador enorme
perspicdcia e paciéncia para construir as tramas do cotidiano narradas nas préticas dos

sujeitos.
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Tenho consciéncia de um possivel incbmodo que este trabalho possa provocar num

primeiro instante. Mas insisto em esclarecer que quero acima de tudo contribuir para o
amadurecimento desse tipo de experiéncia, e ao tornar publico este trabalho, como néo
poderia deixar de ser, estou necessariamente tornando explicitas minhas intencdes de
confrontéa-las com outras opinides, assumindo a disposi¢do de retoma-las no debate a qualquer

momento.
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Capitulo I:

O DEBATE SOBRE A EDUCACAO NECESSARIA AO CAMPO NA

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: A IDA AO POVO PELO SUPOSTO

A implantagcdo de Programas de formacgdo que visam substituir ou complementar os
processos educativos formais tem se tornado comum no pais nas Ultimas décadas. Mormente a
partir da década de 60, com os movimentos ligados a promoc¢do da “cultura popular",
ampliou-se bastante o nimero de experiéncias com esse carater.

Para ZALUAR (1994), esses programas em muitos casos, surgem como forma de
contraposicdo a escola oficial e publica, colocada sob suspeita, por intelectuais brasileiros, de
estar a servico da reproducdo da ordem social vigente ou de ndo conseguir atender a
demandas colocadas pela sociedade. A partir dessa primeira premissa, ha uma énfase na
defesa destes programas que passam a ser considerados alternativos em funcdo de,
supostamente, apresentarem respostas mais adequadas ao cotidiano das populacfes as quais
séo dirigidos.

Sao formulados diversos tipos de criticas aos programas de educa¢do formal ligados a
rede oficial de educacdo, que ndo contemplam os interesses da populacédo, seja em funcdo da
falta de vinculos com a realidade local ou do desconhecimento de aspectos importantes dessa
realidade, como no caso da linguagem, veiculo da identidade da popula¢éo alvo, ou ainda pelo
ndo atendimento de interesses materiais mais imediatos de demandas que se supdem bem
definidas, como €, por exemplo, o caso daquelas voltadas a qualificacdo de agricultores para

as atividades agricolas.
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Referindo-se aos construtos iniciais que fundamentam a ac¢do dos grupos que compdem

0s movimentos de promoc¢do da "cultura popular" ainda na década de 60, PAIVA (1987)
enfatiza que naquele momento aparecia como ponto alto nos discursos dos grupos que se
lancavam ao campo da atuacdo educativa a pretensdo de garantir “o rompimento dos lacos de
dependéncia do pais com o exterior e a valorizagcdo da cultura autenticamente nacional, a
cultura do povo. Para tanto a educagdo parecia um instrumento de fundamental importancia.”
(p. 230).

Ao longo do periodo que se segue, surge uma variedade de outros programas
educativos considerados alternativos, embora, com uma diferenca nada sutil nos rumos da
conducdo ideoldgica, pois enquanto 0s primeiros programas pressupunham a conscientizacao
da populacdo em relacdo as condi¢Bes socio-econémicas e politicas do pais, 0s que sdo
produzidos a partir da década de 80, portanto no momento posterior a abertura politica visam,
sobretudo apresentar solugdes aos problemas sociais, tais como aquelas capazes de favorecer
a inser¢do social de jovens oriundos de segmentos altamente excluidos e das minorias, como é
0 caso dos programas de capacitacdo e geracdo de renda que se dirigem as populacdes
faveladas e negras.*

No caso dos programas educativos que se baseiam na Pedagogia da Alternancia, estes
foram trazidos ao pais através da acdo de membros da igreja catolica ainda na década de 60.
No entanto, é especialmente ao longo das décadas de 80 e 90 que se da sua dissemina¢do sob

variadas denominagdes: Escolas Familias Agricolas (EFAs), Casas Familiares Rurais (CFRs),

* Citamos aqui como exemplo os seguintes programas: Comité para Democratizacdo da informética- atuando em
favelas do RJ - Pretende, através da informatica, ocupar os jovens, dar-lhes uma perspectiva de futuro, gerar
renda e emprego, profissionaliza-los e capacita-los (Baggio, 2001); Projeto Geragdo XXI - Em parceria com a
Fundagdo BankBoston e com a Fundacéo Cultural Palmares, visa assegurar, durante nove anos, a vida escolar de
um grupo de 21 adolescentes negros - 12 meninas e 9 meninos - da cidade de S&o Paulo, do Gltimo ano do ensino
fundamental até a conclusdo da universidade - Prefeitura de SP. (Silva, s/d); Projeto Brio - Igualdade de
Oportunidade - Cursos profissionalizantes e de cidadania para jovens e adolescentes negros na faixa dos 14 aos
21 anos, por meio de convénios com institui¢cdes publicas e privadas de reconhecida exceléncia na capacitagao
profissional. (SILVA, s/d).
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Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAS), etc. Estas experiéncias, que sdo

originarias da Franca, em 1935, onde hoje supBe-se existirem quase 500 programas
educativos com essas caracteristicas (MFR), estdo presentes em 28 paises nos 05 continentes,
com mais de 1000 centros (Cf. GIMONET, 1999).

De acordo com CHARTIER (1995), é no periodo de 1935 a 1950 que se da o processo
de estruturagéo e institucionalizagio das Casas Familiares Rurais na Franca. A época de seu
surgimento, apenas 3 a 4% dos jovens rurais franceses recebiam uma formacao profissional
dispensada pelos organismos publicos ou privados em decorréncia da veiculacdo cada vez
mais intensa, naquele contexto, da desvalorizacdo do campo na modernidade, e, ainda assim,
o0 tipo de formacdo desenvolvida, ndo atendia as demandas dos agricultores familiares, por
firmar-se numa concepgdo livresca de escola, que tinha a frente profissionais distantes da vida
rural, insensiveis as questdes deste meio, provocando, muito mais um retrocesso aos
ensinamentos desenvolvidos pela familia. Sendo assim, as Maisons Familiales Rurales
passam a representar uma possibilidade de fortalecimento da agricultura familiar francesa.

Em alguns locais, como €é o caso do Estado do Para, foi principalmente no inicio da
década de 90 que a discussdo sobre implantacdo e expansdo de programas dessa natureza
tomou corpo. Atualmente, alimentadas por um repertdrio argumentativo muito similar aquele
presente nos documentos de defesa das experiéncias francesas de Pedagogia da Alternancia,
estdo em curso discussdes que envolvem inumeras entidades representativas de setores sociais
e instituicdes de ambito estatal e académico que apontam a tendéncia de tomar tais programas
como modelo educacional mais adequado para o desenvolvimento da agricultura familiar.
Entre essas entidades e instituicbes, podemos destacar a Federacdo de Trabalhadores na
Agricultura (FETAGRI), a Fundacdo Agraria do Tocantins Araguaia (FATA), a Fundagdo

Viver, Produzir e Preservar (FVPP) - entre outras, ligadas ao movimento social; o Laboratorio
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Sécio-Agrondmico do Tocantins (LASAT), o Centro Agropecuario (CAP), ambos ligados a

Universidade Federal do Para (UFPA), e a Secretaria do Estado de Educagédo (SEDUC).

O processo de articulagcdo dessas entidades e instituicdes em torno da consolidagédo
dessas experiéncias compde um mosaico de relagdes que se iniciam, em alguns casos, a partir
de programas de parcerias entre organizacOes representativas de agricultores familiares,
equipes de pesquisadores vinculados a universidades publicas. Este é o caso, por exemplo, das
experiéncias em Alternancias dos municipios da regido Oeste do Paré (por l& conhecida por
Transamazonica).

A partir dai, gerou-se um movimento crescente. Constituiu-se toda uma rede de
intercdmbio de abrangéncia nacional, regional e local envolvendo entidades representativas,
tais como a Unido Nacional de Escolas Familias Agricolas (UNEFAB), a Associacdo
Regional de Casas Familiares Rurais (ARCAFAR-Norte e Sul). Os constantes encontros,
dentre os quais dois de &mbito internacional, envolvendo estas entidades de representacdo
nacional, centros universitarios de pesquisa do Brasil e da Franga e a SIMFR (Solidariedade
Internacional dos Movimentos Familiares de Formacdo Rural), sdo uma evidéncia da
dimenséo que tais programas alcancaram em ambito nacional.

No afd de popularizar ou compreender esses programas multiplicam-se 0s textos
produzidos nessas varias esferas. Inclusive, ja se assiste a uma consideravel producao
académica sobre 0 assunto ou tangente a ele®>. Embora, em alguns casos sejam textos que
carecam de conteudo analitico, sendo muito mais descritivos desse tipo de experiéncia, a
maior parte deles concentra-se em:

- Sistematizar metodologicamente as experiéncias considerando a génese historica (por

exemplo: francesa) das propostas e as especificidades advindas dos investimentos

> Nossela, 1977; Pessotti, 1978, Zamberlan (1995), Queiroz (1997), Moreira (2000), Vishiski et al (2002),
Abramovay et al (2002), Nogueira & Muniz (2002), Tavares (2002), entre outros.
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locais; (Nosella, 1977; Pessoti, 1978; Gianordolli, 1980; Zamberlan, 1995; Queiroz,

1997; Moreira, 2000; Visbiski et al, 2002),
- Fazem o exercicio de localizacdo, caracterizacdo e analise de problemas enfrentados

no desenvolvimento das mesmas, buscando as contradi¢cbes fundamentais; (Nosella,
1977; Pessoti, 1978; Gianordolli, 1980; Zamberlan, 1995; Queiroz, 1997; Moreira,

2000; Visbiski et al, 2002),

- H4, em alguns casos, uma preocupacdo com a caracterizacdo dos usuarios das
experiéncias e do meio em que vivem buscando evidenciar 0s motivos que os levam a
aceitar a escola como alternativa de educacéo e profissionalizacdo. (Pessoti, 1978, por
exemplo);

- Alguns desses textos buscam evidenciar a existéncia de coeréncia entre as propostas
escritas e as praticas objetivadas. Este é o caso, por exemplo, de GIANORDOLLI,
(1980),

Enfim, sdo muitos os textos e muitas as abordagens, entretanto, a tdnica principal presente
na maioria dos textos é a perspectiva que insere as experiéncias de alternancia por sua
contribuicéo tedrico-pratica na superagédo das praticas pedagogicas, consideradas inadequadas
e no potencial presente no conteddo deste tipo de programa para a mudanca na perspectiva da
vida produtiva agricola.

Tomando a caracterizagdo de GIMONET (1999), para definir a Pedagogia da
Alternancia, enunciarei seis aspectos indicados por ele na compreensdo de seus pilares
fundamentais.

A primeira caracteristica € a forma como devem se originar esses programas, ou seja, a

criacdo deve ser das pessoas do lugar para as pessoas do lugar, estruturando-se numa
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associacdo de pais e de outros agentes do meio. Devendo ser esta, 0 lugar de intercambio,

exercicio de responsabilidade, poder formacao e de engajamento.

A segunda caracteristica refere ao projeto educativo que necessitaria estar pautado -
segundo as palavras deste autor - num movimento democratico-social de inspiragdo crista, que
teria a responsabilidade de promover o exercicio da responsabilidade dos meios, o trabalho
familiar e o assumir de seus proprios destinos. Com isso assegurando a formacao, a educacao,
a promogéo, a insercdo dos jovens, contribuindo para o desenvolvimento e a promocao do
meio.

A terceira caracteristica seria a propria alternancia de tempo e de local de formacéo, “ou
seja, de periodos em situacdo sécio-profissional e em situacdo escolar”. (Gimonet, 1999: 44)
Neste caso, 0 que se objetiva é provocar a mudanca na “maneira de aprender, de se formar,
associando teoria e pratica, acdo e reflexdo. O empreender e o aprender dentro de um mesmo
processo” (Idem, 44). Tomar o cotidiano como ponto de partida, colocando a experiéncia
antes do conceito.

“Esta Pedagogia se inscreve na ldgica explicada por Jean PIAGET na
formula “praticar e compreender’. Praticar quer dizer a acdo, a experiéncia
gue temos das coisas, e compreender significa a explicacdo, a teorizacgéo, a
conceitualizacdo e a abstracdo que se pode extrair da pratica ou que pode
resultar dela. A Pedagogia da Alternancia, (...) d& prioridade a experiéncia
familiar, social, profissional, a0 mesmo tempo e como caminho educativo.”
(Gimonet, 2000: 45)

A quarta caracteristica decorre da precedente e refere-se aos formadores como fonte de
conhecimento. Considerando que o/a jovem em formacédo ndo é simplesmente um aluno, mas
um ator socio-profissional e que o ambiente formador ndo é apenas a escola, multiplicam-se
os agentes formadores. Os pais, os profissionais (docentes-monitores) e o0s demais
intervenientes no processo pedagdgico (dirigentes sindicais, membros de associacdes e

cooperativas, profissionais de areas especificas que sdo chamados a contribuir nas
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intervencdes externas), atuam na formacdo com seu saber especifico. “Um tema de estudo

recebe assim esclarecimentos diferentes e complementares” (Cf. Gimonet, 1999:45).

Considera-se entdo, como quinta caracteristica, que a dimensdo educativa extrapolaria
os limites do prédio escolar. Na prética, é esse ambiente geral das relaces entre as pessoas,
que prevalece como formador.

E sobre o papel dos docentes-formadores no processo pedagdgico que versa a sexta
caracteristica apresentada por GIMONET. Para ele, a transmissdo de saberes disciplinares ndo
constituiria o essencial da acdo deste profissional. Seu papel estaria centrado em garantir a
interface dos componentes do sistema, provocar o trabalho de equipe, compreendendo a
complexidade educativa, gerando uma diversidade de “encontros e confrontos com as
realidades da vida profissional, das empresas, do mundo produtivo, do trabalho, da vida
social, do meio”. (Gimonet, 1999: 126)

Em geral®, esses programas definem alguns pressupostos considerados eficazes no
processo educativo e que comp&em um repertério metodolégico’ especifico que consiste,
dentre outros pontos, na elabora¢do de um plano de formacéo no qual os docentes-monitores
planejam o curso através de temas geradores oriundos de uma pesquisa sobre 0s principais
problemas da comunidade alvo. E esse Plano de formagc&o que define a trajetdria dos estudos.

Os estudos devem se iniciar efetivamente com a elaboracéo do plano de estudo, no qual
0s jovens e 0s monitores elaboram roteiros de entrevistas a serem realizadas junto a familia e
a comunidade sobre o tema gerador, definido de antemdo no Plano de formagdo, para ser

estudado naquele periodo.

® E preciso enfatizar que esses programas, embora tenham uma matriz tedrica comum, multiplicam-se entre as
indmeras vertentes, com algumas diferengas sutis, outras nem tanto e que estdo relacionadas as perspectivas
ideoldgicas dominantes dos grupos que as pdem em pratica.

7O leitor encontrard uma anélise mais densa do instrumental pedagdgico da Pedagogia da Alternancia da EFA
no segundo capitulo.
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Os Planos de Estudos sdo aplicados durante o periodo de permanéncia dos jovens junto

a familia, de forma que estes tenham um contato com as construcdes diversas elaboradas em
ambito local sobre o tema gerador para que possam, durante o periodo de permanéncia na
EFA, confrontar estes saberes com outros sobre o tema, procurando as equivaléncias e
contradi¢des das diversas elabora¢des, ampliando sua compreensao a partir dai.

Os resultados da pesquisa realizada através do plano de estudos devem ser
sistematizados para serem relatados na colocagdo em comum, momento em que 0S jovens
podem ter contato com as diversas experiéncias da comunidade e debater essas impressoes.
Desse embate surge a sintese dos aspectos comuns e divergentes da vida social da regido de
abrangéncia da escola.

Os resultados desses estudos, bem como o registro de outras atividades desenvolvidas e
0 contato com outras experiéncias, sdo registrados nos cadernos de alternancia, que sdo
sinteses dos conhecimentos da vida cotidiana.

Durante o periodo de permanéncia na EFA, os jovens devem vivem momentos de
imersdo no mundo institucional de enquadramento do agricultor, devem ser momentos
coletivos e individuais de estégios, visitas de estudo as familias e comunidade, ou seja, a
partir dos estudos realizados na escola, sdo levados a vivenciar outras experiéncias (nos lotes
de agricultores, em instituicbes de pesquisa e extensdo, etc.) a partir das quais o que foi
estudado e discutido pode ser observado na pratica. S&o "trabalhos de campo™ durante as
alternancias. (Cf. Projeto Pedagdgico - EFA, 2000; Relatério da 1# Conferéncia de Educacao
Rural, 2001; Programa de Educacdo Béasica do Campo, 2000; PESSOTI, 1995; MONTEIRO
et al, 2000).

Conforme registrado anteriormente, esse conjunto de processos educativos passou a

fazer parte de meu foco de interesse, provocando a necessidade de analisar um programa
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educativo baseado na dindmica acima e voltado aos filhos de agricultores, desde 1995, a partir

de minha atuagdo como profissional da educacdo, ainda em Altamira.

O que hoje se constitui locus da pesquisa é a experiéncia na microrregido sudeste do
Para, denominada Escola Familia Agricola de Marab4, a partir de dois aspectos que a tornam
singular: (1) este programa é tomado como potencialmente favoravel por contribuir para o
desenvolvimento da agricultura familiar, e por fazé-lo algado metodologicamente em uma
proposicdo que superaria aquela praticada pelas escolas vinculadas ao sistema de educacgéo
publica; ou seja, (2) a materializagdo da formacao a partir das experiéncias desenvolvidas
no processo socio-produtivo dos jovens e, em consequéncia disso, a requalificacdo do
papel da familia, o que a meu ver pode ser traduzido como uma proposi¢do delimitada da
relacdo trabalho-educacdo ou numa forma peculiar de conceber a praxis® pedagégica, aspectos
que em geral séo negligenciados nos programas oficiais de escolarizacao.

Portanto, meu propdsito se limita a levantar as implicacdes desses tipos de proposicoes,
tomando por base tanto documentos produzidos no a&mbito das organizacOes e instituices
vinculadas ao programa ou que manifestam opinido sobre ele, quanto informacdes coletadas a
partir entrevistas e observacgdes de campo.

A idéia é, além disso, demarcar claramente que se trata de uma tentativa de
estranhamento de um universo cultural no qual ja estou tendo contato a mais de um ano. Sei
que, em funcdo do tempo de contato com esse ambiente, corro o0 risco de tomar a
familiaridade como conhecimento. Segundo VELHO (1987:128), o grau de familiaridade, néo
pode ser tomado como conhecimento sob o risco de constituir-se em impedimento para a

reflexdo sistematica se nao for relativisado.

8 "0 ser humano é um ser que existe transformando o mundo e transformando a si mesmo: existe se inventando.
Néo é possivel conhecé-lo, portanto, tal como ele é, mas somente tal como ele estd se tomando. Para
compreendé-lo, (...) precisamos chegar a ele através de uma mediacéo, que € a atividade pela qual ele, sujeito, se
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Trata-se, portanto, de “empreender um esforco de entender e registrar um discurso do

universo, seu sistema de classificacdo e de captar sua visdao de mundo” (Cf. Velho, 1987:
130), com a consciéncia de tratar-se de uma interpretacdo. Na andlise de situagdes sociais é
necessario o reconhecimento da complexidade que a envolve. A teoria interpretativa de
GERTZ (1978) propde o entendimento sobre para onde os significados estdo direcionados e
sugere cautela para o fato real que ai estd colocado em cada cultura, ou seja, os fatos estdo
presentes e a descri¢do € uma simples teoria, € uma tentativa de traduzir o que essa realidade

deve transmitir. Entretanto,

(...) a cultura ndo é um poder, algo ao qual podem ser atribuidos casualmente os
acontecimentos sociais, 0s comportamentos, as instituicbes ou 0s processos; ela é
um contexto, algo dentro do qual eles podem ser descritos de forma inteligivel - isto
é, descritos com densidade". (GERTZ, 1978, p.24).

E importante, entdo, destacar que estranhar esse universo cultural é uma tarefa
complexa; Significa perceber as redes de relacbes e como se movimentam. Interpde-se,
portanto, a exigéncia e a capacidade de analisar essas relacdes sob diferentes prismas,
tentando ultrapassar - no caso do presente estudo - os dualismos sobre os quais muitos
programas sdo construidos, tais como oficial/alternativo, imposicao/participacgéo,
individual/coletivo, entre tantos outros que podem obscurecer a analise.

No caso do programa EFA, concentramo-nos no modo como vem se dando o fluxo e o

refluxo entre as diretrizes pedagdgicas e as relacdes desenvolvidas pelos atores sociais e que

tem por base ndo s6 tais diretrizes num contexto que se quer
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Maraba, dos niveis de pretensdes presentes nas diretrizes norteadoras do programa, ou seja, a

suposicdo de investimentos de carater individual, educacdo da juventude, e aqueles de carater
coletivo, traduzida no fortalecimento da agricultura familiar, tentando apontar os hiatos
existentes nestas diretrizes documentais e nos didlogos entre a triade:
familias/jovens/profissionais da instituicéo.

Embora a imersdo em campo nesse tipo de experiéncia ja venha se estabelecendo de
Esta pesquisa foi realizada entre os meses de abril e setembro de 2002, inicialmente através de
levantamento bibliografico referentes as experiéncias em Pedagogia da Alternancia, em
especial aqueles materiais produzidos no ambito da EFA de Maraba. Num segundo momento,
procedeu-se ao estudo de campo, que constou de aplicacdo de questionarios junto a mais de
50% dos jovens em formacdo, o que corresponde a 30 alunos(as), buscando, através de suas
percepcbes compor as impressdes sobre o programa, as condigdes sdécio-econdmicas da
familia, seus projetos para o futuro e as implicagdes da formacdo para suas vidas; também
foram aplicados questionarios junto a pelo menos 50% dos monitores (04 pessoas) e ao
responsavel pela implantacéo e difusdo desta experiéncia na microrregido, aqui as perguntas
versavam sobre as condi¢fes e as formas como vém ocorrendo suas atuagcdes no programa e
sobre suas percepgdes quanto as diretrizes da Pedagogia da Alternancia da EFA. A partir da
sistematizagdo desses resultados preliminares, foi selecionado um grupo de 10 (dez) jovens e
02 (dois) monitores, para a realizagéo de entrevistas mais densas.

Nessa segunda fase, foram feitas entrevistas também com 06 (seis) pais de familia
residentes em um dos assentamentos da microrregido, denominado Grande Vitoria, escolhido
em funcdo da facilidade de acesso e por estar entre 0s que possuem um maior nimero de

jovens vinculados ao programa. Preocupamo-nos em fazer um trabalho de caracterizagao

de objetivagdo humana.
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desse assentamento que proporcionasse uma visualizacdo da forma como vivem 0s jovens

vinculados ao programa.

O estudo de campo contou também, e principalmente, com um tempo de
acompanhamento das atividades de alternancia desenvolvidas no interior da EFA, durante os
meses de julho a setembro, inclusive com permanéncia em tempo integral por uma semana

nas dependéncias da escola.
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Capitulo 11

O SER HUMANO E A ESCOLA: ALGUNS SIGNIFICADOS...

O trabalho é necessario para a reproducéo da vida humana, mas € algo mais que uma
mera reproducdo mecénica. Ele incorpora um elemento de vontade que o converte
em atividade livre, e de maneira geral na base de toda a liberdade (...). Em segundo
lugar, ao indicar que o processo de trabalho, ao dar o homem forma ao mundo
exterior de acordo com sua vontade, supunha outro elemento de liberdade, para além
da determinacdo das necessidades, no processo encaminhado para sua satisfagdo (...)
ENGUITA, (1989:10).

As discussdes sobre como conceber a pratica pedagogica na educacdo fundamental vém
sendo nas ultimas décadas, até certo ponto, negligenciadas em detrimento da énfase cada vez
mais intensa sobre suas finalidades, fruto de uma conjuntura em que o "ter" se sobrepde ao
"ser" e que nos lanca a este rumo. Intensificamos a discussdo referente a relacdo entre
producéo e educacdo, sobre a compreensdo das consequéncias das novas tecnologias na vida
contemporanea e sobre suas relagcbes com os processos formativos, assim como sobre o papel
que a educacgdo pode vir a assumir no processo de desenvolvimento rural e minimizamos -
sem nos darmos conta disso - a reflexdo sobre as razfes de ser da educacao.

ARROYO (1998), ao fazer um balango critico da positividade e das lacunas dos estudos
sobre a relacédo trabalho/educacéo, alerta para essa questdo do dialogo quase inexistente com a
praxis pedagodgica nestas ultimas duas décadas, ou seja, ndo temos discutido muito sobre

como deve ser a educacdo, temos nos prendido mais sobre as suas finalidades imediatas,

embora saibamos que uma coisa esta intrinsecamente ligada a outra, mas € como se
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estivessemos negligenciando o aspecto ontologico e indo direto ao aspecto teleoldgico, o que

atrofia o processo.

Através da andlise do programa EFA, penso ser vidvel (re)colocar em evidéncia o
problema essencial sobre a praxis pedagdgica que permeia ndo s os programas baseados na
Pedagogia da Alternancia, mas que também compde uma discussdo mais ampla sobre os
processos formativos, no que se refere ao transito entre o "ser" e "para qué" do processo
educativo, na busca de discernimento de quais perspectivas subjazem a tentativa de efetivar
um vinculo entre trabalho-educacéo, considerando o d&mbito do tecido educativo. E preciso
resgatar o significado e a dimensao desta discussao para a experiéncia de escolarizacdo até
aqui desenvolvida, e para isso é fundamental que fagamos uma incursdo historica na pratica
dessa instituicdo peculiar chamada escola e nas criticas que a ela séo dirigidas.

Uma das principais criticas que se tem feito sobre a forma ontoldgica da escola moderna
é o fato de esta ter legitimado a cisdo entre trabalho - entendido aqui em seu sentido latu,
identificado como praxis - e a formacéo®.

Historicamente, é possivel observar em diversas sociedades o quanto o processo de
producéo influencia os processos de formacdo. Sem a pretensdo de fazer incursdo muito
profunda neste recorte histdrico, apenas tomando alguns indicios, é possivel afirmar que o
trabalho apresenta-se como elemento central para o entendimento da formagdo humana ao
longo da histéria.

ENGUITA (1989, p.105-110) evidencia isso ao analisar esse percurso nas sociedades
ocidentais anteriormente a ascensdo do capitalismo, ao destacar o trabalho como elemento
central nestas sociedades, através de uma mistura de aprendizagem familiar e participacdo na
vida adulta. Como exemplo, mostra as seguintes situacbes na Roma arcaica: 0 jovem vardo

acompanhando o pai no trabalho da terra, no foro ou na guerra em situagdo de aprendizagem.
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Refere-se também a situacfes observadas na idade média onde aparece essa mistura entre

aprendizagem familiar e participacéo na vida adulta, com a diferenca de que neste periodo a
permanéncia na familia original era substituida em grande medida pela educacdo ou
aprendizagem no seio de outra familia. Até mesmo na economia camponesa, em muitos casos,

permanece sendo a familia a sede da aprendizagem social e para o trabalho™®.

Em geral, a aprendizagem e a educacgdo tinham lugar como socializacdo direta de
uma geracdo por outra, mediante a participacdo cotidiana das criancas nas atividades
da vida adulta e sem a intervencdo sisteméatica de agentes especializados que
representa hoje a escola, instituicdo que entdo desempenhava um papel marginal
(Enguita, 1989:107).

Em ARIES (1981), é possivel perceber o processo secular que conduziu a escola

medieval a escola moderna:

(...) A escola substituiu a aprendizagem como meio de educacdo. Isso quer dizer que
a crianca deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a vida diretamente,
através do contato com eles. A despeito das muitas reticéncias e retardamentos, a
crianca foi separada dos adultos e mantida a distancia numa espécie de quarentena,
antes de ser solta no mundo. Essa quarentena foi a escola, o colégio. Comegou entdo
um longo processo de enclausuramento das criangas (como dos loucos, dos pobres e
das prostitutas) que se estenderia até nossos dias, e ao qual se dd o nome de
escolarizacdo (ARIES, 1981:11).

Esta instituicdo complexa pretendia muito mais que o ensino, promovia a vigilancia e o
enguadramento da juventude ao separa-la do restante da sociedade e submeté-la ao modo de
vida particular dessa comunidade. A escola foram transferidas as tarefas pedagégicas que
antes cabiam aos pais e aos profissionais com 0s quais 0s jovens eram colocados para
aprender, assim era assegurada a identidade deste jovem com o universo no qual estava
inserido, uma vez que esses individuos partilhavam o mesmo conjunto de saberes e

referenciais.

® Estamos utilizando no texto os termos educagao e formagao com sentidos equivalentes.
10 Alguns autores aprofundam a institucionalizacéo da escola e superagdo do processo de socializacdo de uma
geracao por outra sem a intermediacdo sistematica desse agente cultural de forma central. Para uma andlise mais
aprofundada consultar o préprio Enguita (1989), Ariés (1981), Silva (1992), entre outros.
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Foi no bojo da constituicdo da sociedade urbano-industrial que a escola, na sua funcéo

de performar os sujeitos individuais e coletivos nos padrbes de racionalizacdo e
burocratizacdo da modernidade, se imp6s, rompendo com aquela forma cultural que até entdo
se apresentava. A ela coube, juntamente com outras instituicdes, o papel de consolidar saberes
legitimados com base nas "novas demandas" tornadas coletivas e, aos poucos, ir tornando-se
instituicdo singular indispensavel, portadora de tempos rigidos, espagos delimitados,
procedimentos distintos executados por profissionais que aos poucos iam se tornando
portadores de um saber superior que antes era dispensado pela familia. Instaura-se assim uma
desqualificacdo do grupo familiar diante dos saberes detidos pelos educadores profissionais.

Dentro desse processo de constituicdo da escola moderna ocorre também a dualizacdo
da instituicdo, para os filhos das familias abastadas instalam-se estruturas que vao se
sofisticando com o passar do tempo e, acima de tudo, referendam a crenca na incapacidade do
ambiente doméstico em responder a constituicdo das caracteristicas psicoldgicas e intelectuais
necessarias aos padrGes da sociedade emergente, embora ndo deixasse de valorizar o
referencial representado pela familia no estabelecimento dos padrdes de vida do individuo.
Entretanto, a feicdo da escola ndo é a mesma para todos, ela vai aos poucos singularizando a
sua forma de acordo com o publico a que se destina, na medida em que h&a uma diminui¢cdo do
poder aquisitivo da familia, mais abissal se torna o limite entre esta e a escola. Aos poucos,
admite-se para as classes abastadas uma escola capaz de formar as elites dirigentes, e para as
de menor poder aquisitivo uma escola compensatdria, capaz de domar o espirito para a
humildade e resignacdo (Cf. ENGUITA, 1989, p. 113-116).

Enfim, a escola tornou-se uma instituicdo capaz de formar e conformar os sujeitos

sociais, com um conjunto de préticas e instituicdes que lhes confere identidade, e, trabalhando
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com um sistema de significacdo, base referencial de sua legitimidade, comunica, produz e

reproduz cotidianamente o mundo e as relagdes sociais.

Feitas essas consideragdes historicas, devemos questionar se é possivel entdo, através
dessa instituicdo, num processo de negacdo dessa sua forma mais comum, assumir novas
perspectivas culturais, resgatando outros elementos para esse sistema de legitimidade?
Pressupondo entdo que podemos ir por outro Vviés, seria possivel transmuta-la numa nova
versdo cultural capaz de materializar novas préticas, refazer lagos outrora rompidos como é o
caso da relagdo com a familia? Pode o trabalho ser pensado enquanto mediagdo para
realizacdo do ser humano histérico, apontando para uma relacdo positiva, criativa e solidaria
destes entre si, com a natureza e com o0 mundo?

No afd de responder tais perguntas € necessario nos colocarmos um conjunto de
posicionamentos que nos guiardo, categorias iniciais que fundamentam nosso referencial
tedrico. Antes de tudo, acreditamos na (re)significacdo do processo educativo, mas para tanto,
dando a palavra a WEFFORT, ao prefaciar o livro "Educacdo como Prética da Liberdade", é
importante dizer que: "(...) o que fundamentalmente importa é que esses homens particulares
se reconhecam a si proprios, no transcurso da discussdo, como criadores de cultura” (FREIRE,
1977:8). Pensando por esse viés, enfatizamos que numa pedagogia que assim concebe o
processo educativo, "o aprendizado j& € um modo de tomar consciéncia do real e como tal sé
pode dar-se dentro desta tomada de consciéncia” (FREIRE, 1977: 8). Assim, 0 processo
educativo escolar esta prenhe de possibilidades de efetivar-se como esse novo espaco de

socialidade®*, a partir do e no qual o aluno pode inserir-se no género humano®?.

11 Optei pela utilizagdo da nocéo de socialidade definida por Duarte (2001) como momento/possibilidade de
desenvolvimento da individualidade para-si, ou seja, formacdo de um posicionamento sobre 0 mundo, na propria
relaco estabelecida com este. Embora a denominagcdo ndo seja comum aos demais autores utilizados, os
significados parecem guardar similitudes.

12w A categoria género humano ndo se reduz aquilo que é comum a todos 0s homens, ndo é uma mera
generalizagdo de caracteristicas empiricamente verificaveis em todo e qualquer ser humano. Género humano é
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(...) Herdando a experiéncia adquirida, criando e recriando, integrando-se as
condicBes de seu contexto, respondendo a seus desafios, objetivando-se a si préprio,
discernindo, transcendendo, lan¢a-se 6 homem num dominio que Ihe é exclusivo - o
da historia e o da cultura” (Freire, 1977: 41).

O que se espera é que 0 processo educacional, enquanto espaco de socialidade, seja
possibilitador dessa integracdo do homem ao seu contexto, 0 que € muito mais que uma
simples adaptacdo, acomodacédo ou ajustamento. Enquanto ser adaptado, 0 homem nada mais
é que massificacdo: "(...) A sua integracdo o enraiza. Faz dele (...) um ser 'situado e datado’.
Dai que a massificacdo implique o desenraizamento do homem” (FREIRE, 1977: 42).
Portanto, a sobrevivéncia da escola é fundamental como instituicdo, mas apenas para atender
a essa necessidade da socialidade humana.

Para enfatizarmos melhor o papel da escola nesse processo de constituicdo da
socialidade, tomamos a elaboracdo de DUARTE (2001) ao delimitar um sistema inicial de
categorias necessarias a reflexdo sobre as bases de uma teoria da formag¢do humana. Ele
trabalha com uma dupla definicdo situada numa perspectiva histdrico-critica sobre a
individualidade constituidora do género humano. Para ele, existem dois niveis de
individualidade, o individuo em-si e o individuo para-si:

(...) Todo ser humano é um individuo, isto é, cada ser humano se apropria das
objetivagdes do género humano em circunstancias singulares, constituindo, assim,
sua individualidade. A formacédo da individualidade tem inicio desde os primeiros
momentos da vida de cada ser humano e tem continuidade ao longo de toda a vida.
Pode-se dizer que a formagdo da individualidade comega no &mbito do em-si, ou
seja, sem que haja uma relacdo consciente para com essa individualidade. (...) Néo
necessariamente o individuo mantém uma relagdo consciente com essas
caracteristicas. Ele simplesmente 'é assim', Trata-se, neste caso, da formacdo da
individualidade em-si, de uma individualidade esponténea. (...) Temos como
principio basico de nossa teoria o de que o individuo s6 se desenvolve plenamente
quando ele, a partir da individualidade em-si, forma sua individualidade para-si. Ja
ndo se trata mais, entdo, de uma individualidade assumida espontaneamente, mas
sim de um (sic) individualidade em constante e consciente processo de construg&o.
(...) A formacéo do individuo para-si é a formacdo do individuo como alguém que
faz de sua vida uma relacdo consciente com o género humano. (DUARTE, 2001: 27-
29).

uma categoria que expressa a sintese, em cada momento histérico, de toda a objetivacdo humana até aquele
momento." Duarte,2001: 26
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O autor da sequéncia a sua explicacdo ressaltando que é através dos processos de

objetivacdo e apropriacdo, através dos posicionamentos sobre o carater humanizador ou
alienador dos contetidos e das formas de suas atividades objetivadoras que ocorre a formacao
do individuo para-si. Podemos, entdo, reafirmar a perspectiva da formacao da socialidade do
individuo na (re)significacdo da escola e somente com essa clareza sera possivel tecé-la por
outro viés e transmuta-la através de novas préticas, refazendo lagos, como é o caso da relacdo
com a familia, rompendo outros lagos criados a priori, como € o caso da relacdo teleolégica
com o mercado.

E lugar comum dizer que a familia € um primeiro locus de formagéo da socialidade, da
individualidade em-si, por se constituir em um espago de conflitos e acomodacdo de
significados. Talvez isso seja ainda um pouco mais evidente entre muitas familias que tém sua
reproducdo calcada na agricultura. Apesar da gravidade do quadro social em nosso pais no
que se refere as dificuldades de reproducdo tanto individual quanto coletiva em muitos grupos
familiares quer no campo quer na cidade,™ ainda assim, é nesse embate cotidiano da luta pela
sobrevivéncia que se produzem os significados, é ai que se da parte significativa do processo

inicial de construcao e reconstrucdo das identidades. Para BRANDAO (1990, p.172),

A unidade de trabalho e convivéncia afetiva substantivamente formadora de um
ethos e de uma ética camponesa é a familia, responsavel quase exclusiva pela
reproducdo do saber técnico necessario a pratica da agricultura e do criatério. Para
tais efeitos, todas as outras unidades internas a cultura camponesa, assim como as
outras agéncias de mediagdo, possuem um valor complementar e, mesmo juntas,
menor do que o da familia de origem.

O autor reporta-se também a outros espacos de socialidade que agem por oposicao ou

por complementaridade a familia, como importantes no processo de construcdo de

3«0 Brasil apresenta, nas ltimas décadas, uma das piores e mais inaceitaveis concentracdes de renda, dentre os
paises da América Latina, e até mesmo do mundo. Esta é, sem divida, nossa pior heranga do regime militar e
desde entdo so se agrava. Segundo informes recentes do Banco Mundial, 41% da populacéo vive abaixo da linha
de pobreza” (Gomes, 2002, p. 63).
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significados. Tomo-o0s como férteis de possibilidades de construcdo da individualidade para-si

e para 0s quais a escola precisa estar atenta:

(...) os grupos de irmdos, de idade e os de interesse (entre estes Gltimos nem todos)
agem por oposicdo e complementarmente a familia. Constituem unidades
relativamente autdbnomas e transgressoras das intencdes, controles e interesses na
apropriacdo do trabalho produtivo, social e simbdlico da pessoa, exercidos pela
familia. Principalmente na infancia e na adolescéncia, essas pequenas e dinamicas
unidades de afiliacdo voluntéria (passiveis, elas também, de regras proprias de
inclusdo e exclusdo) sdo o lugar preferencial da convivéncia gratuita, que se opbe ao
trabalho produtivo imposto, no ambito da familia, e a participagdo produtora de
servigos e sentidos (...). (Branddo, 1990, p. 172).

Portanto, num processo de (re)significacdo da escola € fundamental que sejam
repensados os lagos entre escola e familia, e ndo somente entre estas, mas também com outros
grupos que se formam paralelamente e é fundamental que o ponto de partida para esse
repensar se faca a partir da demarcacdo do conteudo de que deve estar imbuida a categoria
trabalho™ e a relacdo entre este e a escola.

Voltando ao texto de DUARTE (2001), no capitulo cujo titulo é "O trabalho Educativo
e a Dupla Referéncia a Reproducdo do Individuo e a Reproducdo da Sociedade”, ele traz
importantes contribuicbes a esta discussdo ao definir a categoria trabalho por seu duplo
significado, ancorado nas contribui¢des de autores ligados a producdo marxiana, ele apresenta

duas definicdes para a categoria trabalho:

Iniciemos pelo trabalho enquanto execucao, isto é, labour, parte orgénica da vida cotidiana. O trabalho é
parte da vida cotidiana antes de mais nada porque sem ele o individuo ndo pode reproduzir sua existéncia.
N&o se trata aqui apenas da forma como isso ocorre na sociedade capitalista, isto é, de venda da forca de
trabalho em troca de um salario necessario a sobrevivéncia. Trata-se do fato de que mesmo numa
sociedade onde o tempo e a energia despendidos no trabalho ndo sejam vendidos em troca da
sobrevivéncia, os seres humanos precisardo desenvolver uma atividade voltada tanto & producédo e
reproducdo do ser da sociedade quanto a produgdo e reproducdo dos individuos singulares ( ...)
(DUARTE, 2001, p. 44).

O autor alerta, entdo, para o fato de que mesmo uma sociedade qualitativamente
distinta desta em que vivemos, que nao esteja erguida sobre relages de dominacao, na qual o

processo de automacdo sirva, tdo somente, para transferir para as maquinas os tipos de
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trabalho mais desgastantes, para diminuir a jornada de trabalho, para diversificar as atividades

de uma mesma pessoa, enfim, nesse processo de humanizagdo do trabalho possibilitando o
efetivo desenvolvimento livre e universal da personalidade, ainda assim, ndo eliminara o
trabalho em seu sentido ontolégico de producdo e reproducdo do individuo singular e da
sociedade, contrariando aquela perspectiva que advoga o fim da centralidade do trabalho na
sociedade humana atual: "(...) O trabalho enquanto execucdo faz parte da vida cotidiana
porque para essa execucdo o individuo precisa apropriar-se de um conjunto de capacidades e
precisa reproduzir constantemente esse conjunto de capacidades”(DUARTE, 2001, p. 45).

E esse conjunto de meios materiais e ndo-materiais que compde a atividade de trabalho
como labour, fazendo desta uma atividade objetivadora. Na nossa sociedade esta atividade é
cada vez mais "(...) parcial, fragmentada, externa a personalidade do trabalhador, tornando sua
reproducdo como trabalhador um processo antagbnico a sua reproducdo como ser humano”
(DUARTE, 2001, p. 45), em funcdo das condi¢des em que esta se da.

PARO (1998, p.6), trabalhando as dimensdes da construgdo da especificidade
historico-humana, enfatiza que "(...) o trabalho em sua forma humana €, pois, a mediacéo que
0 homem necessita para construir-se historicamente”. Interessa-me essa definicdo para
marcar 0 qudo é necessaria a clareza sobre o papel que essa no¢do de trabalho tem em seu
poder de explicacdo da sociedade e da historia. Nesta concepgdo "(...) O trabalho possibilita
essa historicidade, ndo é a raz&o de ser dela”.

Trabalhando ainda um pouco mais essa nogdo de trabalho como labour, tomamos a
epigrafe desta sessdo, na qual ENGUITA (1989:10) refere-se ao trabalho como algo
necessario para a reproducdo da vida humana, enfatizando porém que este € mais que uma

mera reproducdo mecanica, porque incorpora elementos de vontade que, assim, 0 convertem

¥ Importante é frisar que, por ndo ser o objetivo deste texto, o estudo em profundidade da categoria trabalho e
consciente de que o leitor interessado encontrara facilmente fértil e abundante referencial sobre esse assunto,
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em atividade livre, base de toda a liberdade. E nesse processo de trabalho, que o homem da

forma ao mundo exterior de acordo com sua vontade, e, indo além da determinacdo das

necessidades primitivas, encaminha também sua satisfacao.

(...) O homem é natureza (...) enquanto um corpo situado no mundo e condicionado
por um sem nimero de necessidades; mas € reacdo a natureza na medida em que,
reagindo a essas necessidades e a sua situacdo natural, supera-as, construindo sua
prépria histéria. Nesse sentido, 0 homem € o Unico ser ético, porque diversamente
do animal e de tudo mais que ha na natureza assume uma posicédo de ndo indiferenca
(...) diante do mundo. O homem depara-se com sua circunstancia e diz 'isto é bom,
isso ndo é bom', demonstrando portanto ser criador de valores. (Paro, 1998: 3).

E a partir dessa concepcdo de trabalho humano prenhe de vontades, que se baseia em
valores, que extrapola o limite das necessidades primeiras, que tomamos a segunda definicdo
de DUARTE (2001, p.45-46) para a categoria trabalho, que é a concepcao desta como work.
Esta definicdo refere-se a reproducdo da sociedade, ou seja, ao produto (material ou néo-
material) da atividade, que tem efeitos que vdo além do atendimento apenas das
particularidades individuais. Seriam as funcdes sociais que objetivariam a necessidade do

objeto, o seu significado social:

E importante compreender que essa tendéncia a realizar uma generalizacéo cada vez
maior, existente no trabalho como work, exige que o individuo se aproprie de
conhecimentos e habilidades que sdo da atividade social e historica. Para que o
individuo possa realizar o trabalho como work ele precisa que o trabalho como
labour inclua, na sua reproducdo como individuo, a reproducdo das caracteristicas
humanas produzidas historicamente. (DUARTE, 2001, p. 46).

Voltamos, entdo, ao papel da escola na construgdo da individualidade para-si, da
socialidade geradora, juntamente com outras institui¢des, da apropria¢do da heranga cultural,
do trabalho enquanto work. A escola precisa se converter nesse espago de atualizagéo
histérica de cada um e o educador precisa perceber-se como o mediador que serve de guia
para 0 mundo:

"Sendo o local onde se d& (ou deveria dar-se) a educagdo sistematizada, a escola participa da
divisdo social do trabalho, objetivando prover os individuos de elementos culturais

necessarios para viver na sociedade a que pertencem” (PARO, 1998, p.9).

aqui apenas demarcarei 0 que considero necessario a compreensdo da linha mestra desta estrutura textual.
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Porém, compartilho da visdo de PARO (1998) quando alerta para o equivoco que se

promove ao se pensar a escola fundamental numa perspectiva essencialmente vinculada ao
mercado de trabalho, visando ao emprego imediato, seja em qualquer ramo de atividade, ou
mesmo como preparacdo para a Universidade, em funcdo das perdas que impdem ao
individuo na sua constituicdo em si e no empobrecimento da sua constituicdo para-si, como
género humano, por remeté-lo ao imediato, ndo o instrumentalizando para uma agdo mais
elaborada frente ao mundo. Volto aqui a discussdo inicial dessa sessdo: é preciso que a

compreensdo da escola enquanto teleologia se submeta a uma perspectiva ontoldgica,

O exame dos fins da escola s6 pode ser feito a partir de alguma visdo de mundo e de
sociedade que informa uma particular visdo da propria educacdo. A partir da
concepcdo de homem e de educagdo que vimos explicitando, a escola fundamental
deve ser reservada a tarefa de contribuir, em sua especificidade, para a atualizacdo
histérico-cultural dos cidaddos. Isso implica uma preparacdo para o bem viver, para
além do simples viver pelo trabalho e para o trabalho. Parece, portanto, passivel de
critica a centralidade que, pelas mais diferentes razdes e por pessoas e instituices
dos mais variados matizes politicos, se pretende dar a preparacdo para o trabalho em
nossa escola, hoje. (PARO, 1998, p. 10).

ADORNO (1995, p.139) em seu debate com Becker, cujo titulo "Educacdo - Para
qué?”, publicado no livro "Educacdo e Emancipa¢do™ também chama atencdo para o €ixo que
deve conduzir a discussdo sobre a formagdo humana, ou seja, quando nos propomos a discutir
formacdo ou educacdo, ndo nos devemos prender as finalidades imediatas e sim pensar sobre
"para onde a educagédo deve conduzir”. Trata-se de tomar nas médos o "objetivo educacional
em um sentido muito fundamental, ou seja, que uma tal discussé@o geral acerca do objetivo da
educacao tivesse preponderancia frente a discussdo dos diversos campos e veiculos de
educacdo” (1995, p.140).

Para ADORNO, "(...) atualmente a educagdo tem muito mais a declarar acerca do
comportamento no mundo do que intermediar para nds alguns modelos ideais
preestabelecidos™ (1995, p.141). Esta €, em nossa andlise, uma questdo fundamental. O fato

de que, ao se discutir e propor formacdo aos individuos, principalmente nessa fase que
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corresponde a formacao fundamental, a tarefa da escola é instrumentalizar o sujeito, agucando

sua percepcao sobre o0 mundo e, dessa forma, contribuindo para que possa melhor se colocar
nele.

Ressalto a incongruéncia dos discursos que pretendem formar os individuos na mais
tenra idade para assumir uma posi¢édo, a priori, no mundo produtivo strito sensu, tomando por
base a defesa de qualquer coisa que se julgar pertinente, inclusive do que tenta se instituir
como agricultura familiar, em funcéo do fato de se negar a esses individuos esse elemento de
liberdade, visto como possibilidade, expressdo da vontade humana. Porém, ainda para

demarcar sob qual perspectiva estamos nos colocando, dou a palavra novamente a ADORNO:

(...) ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos o direito de
modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera transmissao de
conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas
a producdo de uma consciéncia verdadeira. 1sso seria inclusive da maior importancia
politica; sua idéia, se é permitido dizer assim, € uma exigéncia politica. (1995, p.
141).

Entretanto, num exercicio de maior explicitacdo da forma como se concebe essa
educacdo, no mesmo texto Becker a define como um equipar-se para orientar-se no mundo.
Assume-a como uma relacdo dialética, ou seja, a aptiddo para orientar-se no mundo sé é
possivel com adaptagdes. Porém, ha que se resguardar neste processo suas qualidades
pessoais dos sujeitos: "A adaptacdo ndo deve conduzir a perda da individualidade em um
conformismo uniformizador” (ADORNO, 1995, p.144). Observamos, entdo, na perspectiva
do texto, que esta ndo é uma tarefa simples, impde reunir na educacédo principios individuais e
sociais, adaptacéo e resisténcia ou, como ja explicitei anteriormente, individualidade em-si e
individualidade para-si. Adorno ressalta que nesse momento de conformismo onipresente, é
fundamental que néo se perca de vista a necessidade de fortalecer a resisténcia muito mais do
que a adaptacdo. ADORNO nos remete a SUCHODOLSKI, para ele provavelmente o mais

importante pedagogo polonés, que define a educagdo como “preparacdo para a superacdo
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permanente da alienacdo” (1995, p.148) ou seja, como uma aptiddo a experiéncia enquanto

pressuposto para um aumento no nivel da reflexdo. Trata-se, portanto, de assumir

essencialmente a conscientizagao.

Creio que isto se vincula intimamente ao proprio conceito de racionalidade ou de
consciéncia. Em geral este conceito € aprendido de um modo excessivamente
estreito, como capacidade formal de pensar. Mas esta constitui uma limitacdo da
inteligéncia, um caso especial da inteligéncia, de que certamente ha necessidade.
Mas aquilo que caracteriza propriamente a consciéncia é o pensar em relagdo a
realidade, ao contelido - a relacdo entre as formas e estruturas de pensamento do
sujeito e aquilo que este ndo é. Este sentido mais profundo de consciéncia ou
faculdade de pensar ndo é apenas o desenvolvimento légico formal, mas ele
corresponde literalmente a capacidade de fazer experiéncias. Eu diria que pensar é o
mesmo que fazer experiéncias intelectuais. Nesta medida e nos termos que
procuramos expor, a educacdo para a experiéncia é idéntica a educacdo para a
emancipacdo (1995, p. 151).

Feitas estas demarcacdes tedricas, o que é fundamental de ser destacado é que estes
atributos da escola precisam estar claros para os profissionais que nela atuam. O trabalho
pedagogico deve ser organizado nessa direcdo, tornando consciente a propria ruptura
necessaria. PARO (1998) alerta para questdes como aquelas vinculadas a distribuicdo da
autoridade e do poder, também para os padrdes de relacionamento interpessoal, para a

constituicdo de alternativas democréticas de relagdo de coe alpadl
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Capitulo 111
A FRONTEIRA, A ORIGEM DO PROCESSO, O CENARIO EDUCATIVO, OS ATORES

ENVOLVIDOS.

O contexto socio-histérico microrregional:

A fronteira é (...) um cenario de intolerancia, ambig&o e morte. E, também, lugar da
elaboracdo de uma residual concepcdo de esperanga, atravessada pelo milenarismo
da esperanga no advento do tempo novo, um tempo de redencdo, justica, alegria e
fartura” (MARTINS, 1997: 11).

A andlise da especificidade do desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia da EFA
na microrregido de Maraba, impde sobretudo, a necessidade de compreendé-la a partir do
conjunto de relacdes que compdem o que ainda se pode definir como uma regido de
fronteira’®. Para MARTINS (1997), a fronteira é um lugar privilegiado de observagéo
sociologica e de conhecimento dos conflitos e dificuldades proprios da constituicdo da

humanidade do homem, se materializa na busca desenfreada de oportunidades, da constituicao

% De acordo com MARTINS (1997, p. 11-12), “a fronteira é (...) ponto limite de territérios que se redefinem
continuamente, disputados de diferentes modos por diferentes grupos humanos".
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de modos de vida que se impdem frente a iminéncia constante de conflitos, massacres ou

intencdo de renovacdo de estratégias.

A dindmica na fronteira amazonica tem sido fértil no que se refere as estratégias das
populacOes na constituicdo de seus modos de vida e suas relagdes com 0s recursos naturais e
também em funcdo de agdes de ambito Estatal, que modificaram as fei¢des regionais nas
ultimas décadas. Esse quadro é fruto de um intenso ritmo de institucionalizacdo de processos
de ocupacdo da terra e desenvolvimento de programas de carater s6cio-econdmicos.

No caso especifico da microrregido de Maraba, no Pard, houve uma forte alteracdo na
sua dindmica nos Gltimos anos do século XX. Primeiro, em decorréncia do processo de
implantacdo da infra-estrutura viéria iniciada a partir do final da década de 60, ligando esta
regido ao restante do pais; e segundo, em virtude do plano de colonizacdo agricola oficial da
Transamazonica, desenvolvido entre os anos 70 e 74, resultante do Plano Nacional de
Desenvolvimento.

Os dois fatores acima apresentados, concomitantemente a implantacdo, por volta do
inicio da década de 80, de grandes canteiros de obras como a Barragem de Tucurui e o Projeto
Carajas, e a descoberta da reserva de minério de Serra Pelada, foram também marcantes para
0 aumento no ritmo de chegada de familias & procura de terras, intensificando a densidade
demografica nessa area, alterando sobremaneira as formas de ocupagdo do espaco até entdo
observadas. De acordo com DE REYNAL et al (1995), esse processo de intensificacdo da
densidade demografica se deu através do corte da area em dois grandes eixos, o norte-sul e 0
leste-oeste.

Figura 1: Mapa da regido onde ocorreu o estudo.
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Em sintese, 0 que se observa é que o processo de migracdo a regido em foco foi

desfavoravel a boa parte deste contingente, que se viu instalado - parafraseando DE REYNAL
et al (1995, p.5) - "na periferia desse espaco privilegiado do gado”, de forma precaria e onde
prevalecem as condic¢des penosas de uma agricultura de subsisténcia.

Embora se possa mencionar que no Para, entre os anos de 70 a 85 - de acordo com o
Censo Agropecudrio de 1985 - tenha havido uma diminuicdo na desigualdade da distribuicao
fundiaria, ou, como definiu LEROY (2000, p.04), uma "desconcentracdo fundiaria" em
funcdo do quadro acima apresentado, logo no periodo posterior volta a se acentuar 0 processo
de concentracao fundiaria e intensificacdo da pecuéria. Na medida em que as forcas politicas
presentes no Estado passam a tomar essa migracdo espontanea como um ‘subproduto’ que
deve ser contido, tentam, por um lado, gerar as condi¢bes para uma nova ‘ordem’, facultando
“vantagens crediticias, incentivos fiscais e concessfes de extensas glebas a grupos
empresariais pretextando racionalidade econdmica e maior tecnificagdo.”(Almeida, 1992:260)

Pode-se dizer que essa acdo geral do Estado delineou um cenario de irregular e desigual

intervencdo governamental, em que a maior parte da populacdo permaneceu desassistida,
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conflitos pela posse e uso da terra ainda resultam em inimeros assassinatos. No limite, esses

processos terminam por gerar interpretacdes que naturalizam *“o acirramento das tensoes e dos
confrontos num endosso tacito a concentragdo fundiaria sob o ditame da forca bruta e da
coersdo”. (Almeida, 1992:260)

Ocorre que, talvez contradizendo essa tendéncia, vem se observando uma diminuigéo do
fluxo migratorio entre 0s espacgos intra e extra microrregional ao longo dos Ultimos anos, em
conseqiiéncia de algumas mudancas, tais como as vinculadas a posse da terra e a alguns
programas de crédito que passam a favorecer uma parcela dos chamados agricultores
familiares. De acordo com OLIVEIRA, SILVA & SANTOS (2001), hd uma expansdo do
nimero de Projetos de Assentamento - PAs (no ano de 1996 eram 130, no ano 2000 ja
chegavam a 276, e até 2000, o montante de recursos era de cerca de 61 milhdes liberados
apenas para instalacdo dos agricultores familiares). Neste "Estudo Sobre o processo de
migracdo de agricultores familiares na area rural da regido de Marabd", desenvolvido por
OLIVEIRA, SILVA & SANTOS (2001: 5), constata-se que em funcdo dos fatores acima
mencionados - acesso a terra e a crédito - ha uma tendéncia a permanéncia na terra por tempo
mais prolongado.

Entretanto, nota-se ainda uma caréncia de recursos capaz de gerar alternativas de
trabalho, 0 que, ao lado da baixa oferta de servi¢o publicos, faz com que se mantenha uma
mobilidade regular de boa parte dos agricultores em busca de atender suas expectativas na
vida. Em geral, a microrregido pode ser caracterizada por municipios que concentram em suas
sedes as atividades de prestacdo de servicos, tais como comércio, servicos de saude e de
educacdo. No entanto, as alternativas de ocupacdo e de geracdo de renda tém se tornado
escassas em consequéncia do modelo politico-econémico excludente em vigor e do volume

populacional presente atualmente nessas areas. No Municipio de Maraba, por exemplo,
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observou-se um nivel de crescimento populacional bem acentuado nos ultimos anos frente aos

demais municipios da microrregido, saltando de uma populacdo de aproximadamente 12 mil
pessoas, no final da década de 60, para algo em torno de 160 mil pessoas no limiar dos anos
90. Essa microrregido é um dos p6los mais atingidos por esse crescimento desordenado, por
ser um dos mais procurados, uma vez que, conforme mencionado acima, ai se encontra a
maior circulacdo de bens, mercadorias e servi¢os. Consequentemente, € para este municipio, e
para outros um pouco menores, que se dirige ou deseja se dirigir boa parte daqueles
individuos ou familias que se véem sem as condicGes de permanecer nas atividades agricolas.

Entretanto, numa analise mais geral, o que tem se observado € que as estratégias de
reproducdo das familias tém sido mais estaveis no que se refere & permanéncia na localidade,
visto que ha uma reducgdo no indice de saida da microrregido. Desde os Ultimos processos de
ocupacdo que vém ocorrendo ao longo dos ultimos 20 anos, tem se ampliado o nimero de
projetos de assentamentos (PAS).

Um Projeto de Assentamento (PA)Y pode ser caracterizado como uma unidade
populacional que retine um determinado ndmero de familias numa dada extenséo de terra, na
qual passam a desenvolver as atividades necessarias a sua reproducdo, sendo que as centrais
sdo aquelas vinculadas a agricultura e a pecuéria. Um projeto de Assentamento (PA) inicia o
seu processo de constituigdo oficial como resultado da acdo do Estado, na figura do INCRA
(Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria), geralmente em funcdo de algum
processo de ocupagdo espontaneo ja em andamento. No inicio se sucedem os conflitos de
posse, seguidos das condigdes penosas de instalagcdo em locais que, em muitos casos, ndo
oferecem as minimas condicfes para a sobrevivéncia humana. A partir dai, podem se iniciar

relagbes um pouco mais estaveis e menos penosas que, de acordo com MARTINS (1997),
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podem ser assim caracterizadas: "A fronteira so deixa de existir quando o conflito desaparece,

quando os tempos se fundem, quando a alteridade original e mortal d& lugar a alteridade
politica” (MARTINS, 1997, p. 151).

Talvez seja esse um tempo transitivo para a superacdo da condi¢do de fronteira na
microrregido de Marabd. Entretanto, ainda se observa a presenca de conflitos que se espraiam
a morte em algumas localidades. Em outras, observa-se a diminui¢do dos conflitos dando
lugar a conquista da alteridade politica que se funda na constituicdo de instrumentos de
representatividade. Para 0s que estdo nos assentamentos e desenvolvem atividades agricolas,
ampliam-se as organizagOes representativas que impdem um ritmo de intervencdo baseado na
busca de seguridade social.

Neste ano de 2003, existem em torno de trezentos PAs nas microrregides Sul e Sudeste
do Pard. Em geral, esses Projetos de Assentamentos resultam de um quadro histérico de
disputas que pds em evidencia a situagdo de muitas familias em funcdo do aumento do
desemprego, fortalecendo a necessidade de politicas publicas no campo, capazes de gerar
renda e ampliar as possibilidades de reproducéo destas.

Dentre estes PAs da microrregido que, como muitos outros, foram regularizados ao
longo da dltima década, tomamos o PA Grande Vitoria na tentativa retratar um pouco a
dindmica da regido em que a EFA esta situada, principalmente pelo fato de que nele residem
familias de varios jovens vinculados ao Programa.

De acordo com dados colhidos no diagnostico (2001) realizado pela Cooperativa de
Prestagdo de Servigos, COPSERVICO, destinados a elaboragéo do Plano de Desenvolvimento
Sustentavel do Projeto de Assentamento (PDSA), o PA Grande Vitoria foi iniciado a partir de

um conflito armado que redundou na ocupacédo da antiga fazenda Santa Maria, em 1996. No

1% Sobre a origem e desenvolvimento dos assentamentos no Brasil, existe uma literatura bastante vasta que inclui
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ano seguinte, as familias permaneceram noventa dias acampadas préximo a entrada da

fazenda, num processo intenso de negociacdo com o proprietario. Apds esse periodo,
consolidada a desapropriacdo, deu-se a ocupacdo e a divisdo em lotes. A participacdo de
membros da diretoria do Sindicato de Trabalhadores Rurais de Itupiranga foi um fator
importante na orientagdo do processo e na organizacgao dos agricultores, culminando na criagao
da associagé@o dos agricultores, em 1997. Como conseqiéncia das agcdes desencadeadas, algumas
metas foram alcangadas, tais como: o cadastramento das familias, a emisséo do titulo de posse e,
em 1999, o decreto de criacdo do PA; cerca de 50 % das familias receberam o crédito de

implantacéo (fomento e alimentacéo), bem como cestas béasicas.

Figura 2 - Localizacdo do Assentamento
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Fonte: COPSERVICO/ Diagnostico Grande Vitoria: 2001.
O PA Grande Vitoria esta localizado entre os municipios de Maraba e Itupiranga

(conforme Figura 1) e pertence a este segundo municipio. E cortado pela BR-230, popular

MEDEIROS et al (1994), BITTENCOURT et al (1998), D'INCAO (1997), ESTERCI (1992), entre outras.
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Rodovia Transamazoénica; dispde de estradas vicinais trafegaveis durante o ano inteiro, o que

ndo é o caso da maioria dos PAs dessa regido do Estado. Possui um sistema de transporte que
também apresenta vantagens em relacdo aos demais, com linhas de énibus vérias vezes ao dia,
além de outros veiculos de passageiros e cargas que trafegam diariamente pela Rodovia, o que
traz beneficios as familias em relagcdo ao escoamento da producdo, uma vez que dispensa a
figura do intermediario, também comum na regido, assegurando melhores condic¢Ges de venda
(precos mais altos) dos produtos. A presenga do sistema de eletricidade no PA viabiliza o
funcionamento do comércio local e de uma usina de beneficiamento de polpa de fruta.

Na vila do PA, estdo concentradas apenas 20% das familias'’, boa parte deste total em
casas de alvenaria. As demais residem no proprio lote em funcéo da boa trafegabilidade das
estradas. A vila conta com uma escola de 1° a 4° série, um campo de futebol, a sede da
associacdo e um curral, destinado ao desenvolvimento de um sistema coletivo de producéo.

A prética do extrativismo de madeira, a coleta de frutos e a caca sao frequientes entre
os moradores da localidade, o que é facilitado pela existéncia de algo em torno de 40% de
area de mata virgem. Entre eles é comum também a realizagdo de mutirdes para a realizacdo
de atividades vinculadas ao processo produtivo agricola, tais como a rogagem, a broca, a
derruba e a construcédo de cerca (Cf. COPSERVICO, 2001).

Portanto, o PA dispde de condi¢fes um pouco melhores que os demais, em funcdo dos
aspectos acima citados que lhe sdo favoraveis. Na maioria dos PAs, 0 que se observa é a
precariedade da situacdo de infra-estrutura basica e de servigos sociais, principalmente em
relacdo a educacdo, salde e estradas. Entretanto, através da criagdo e fortalecimento de
organizacOes de trabalhadores e da pressdo dos assentados junto ao poder publico tem se

buscado garantir a viabilidade social destas estruturas.

" Em geral, a estrutura organizacional de um PA obedece a essa dindmica, instalacdo de um nucleo ou vila onde
se concentram 0S parcos servigos que podem ser de uso comum
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Tém sido intensos 0s processos sociais que visam garantir o desenvolvimento dos

assentamentos e a melhoria das condi¢cbes em suas instalacbes e, por conseguinte, nas
condicBes de producdo agricola. Portanto, a conquista da terra é apenas o primeiro passo, a ela
se segue a busca de viabilidade econémica, que equivale a garantia de condi¢do de reproducao
da familia, 0 que gera em muitos casos a constituicdo de espaco de institucionalizacdo de
acOes de ambito politico e social.

Essa caracterizacdo da dindmica microrregional € fundamental para que se compreenda
em que condicBes foi implantado o programa EFA de Maraba. Em geral, os agricultores
dispdem de baixissimo ou nenhum nivel de atendimento pelo Estado, tais como escolas,
servico médico, estradas, crédito, etc. Sdo muitas as adversidades, alias, tipicas de uma regido
em que se tenta firmar a conquista dos direitos basicos. Em funcdo disso, tem sido marcante a
acdo através dos sindicatos locais, associacdes e outras organizacOes de agricultores e, em
alguns casos, também a interferéncia de técnicos e pesquisadores ligados a InstituicGes
voltadas para a questdo agraria. Trata-se de uma busca por institucionaliza¢do de servigos ou,
de uma acdo sobre a logica de fortalecimento da Agricultura familiar, contra a condenacdo da
populacdo a processos permanentes de exploragio/expulsdo. E nesse contexto que € proposto
e que vem se desenvolvendo o programa de formagédo por Alternancia denominado Escola
Familia Agricola de Maraba.

A questdo educacional, em especial a da formacgédo da juventude, tem sido um dos
elementos considerados necessarios para a reproducdo da Agricultura Familiar. Além da

constatacdo do baixo percentual de oferta e permanéncia dos individuos na escola'®, tem sido

'8 No caso do Par4, dados oficiais indicam que em &reas urbanas de 100 alunos que ingressaram no ensino de 1°
grau em 1987, apenas 25 chegaram a 82 série em 1995. Nas areas rurais apenas 1 aluno chegou a 82 série no
mesmo periodo (Diagnoéstico Educacional Paraense, SEDUC/PA, 1997). Este quadro de seletividade do sistema
ndo tem apresentado diferencas muito marcantes no periodo subsequente. Além do que, esta seletividade nao é
atribuida somente a evasdo, também inexiste ainda hoje, escolarizacdo em diversas localidades referentes as
séries finais do ensino fundamental (Cf. Diagnostico Educacional Paraense, SEDUC/PA, 2000).
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alvo de criticas constantes em encontros de agricultores e em e/ou de setores académicos

sobre a forma pouco qualificada dessa educacdo®®. Juntamente com outros processos sociais,
o0 desenvolvimento de uma politica educacional que possa superar as mazelas da educacdo
publica local ou a auséncia dela, é colocado como iminente.

No estudo realizado por OLIVEIRA, SILVA & SANTOS (2001), junto a familias de
seis Projetos de Assentamentos da microrregido de Maraba, a saber: Vila Bagago/Liméo,
Nova Cana, S30 Jodo do ltacailinas, Lastancia, Agua Fria e S&o Francisco, dentre as causas
principais que justificam a saida das familias, a principal - na sistematizacdo da ordem de
prioridades - estd a educacdo dos filhos; a falta de escolas que ofere¢cam o ensino fundamental
completo e o ensino médio, juntamente com as mas condi¢fes da estrada. Ainda que as

considerem como parte de um conjunto, ambas ganham destaque nesse conjunto:

(...) a oferta de ensino somente até o equivalente a 42 série e a impossibilidade dos
jovens de poderem dar continuidade aos seus estudos na prépria localidade, o uso do
expediente de ensino multisseriado, devido a falta de salas de aula e de professores,
e 0 nivel baixo de formacdo desses professores sdo apontados como fatores de
restricdo nas escolas locais e de descontentamento para pais e jovens (2001, p.30-
31).

Os documentos das organizacBGes representativas de agricultores produzidos como
sintese das discussbes sobre a necessidade de expansdo da agricultura familiar também
apontam a questdo da preparacdo da juventude como condicdo fundamental para
fortalecimento desse segmento produtivo. Esse agricultor migrante ocupou a terra, mas tem
outras necessidades, dentre as quais se sobressai a insercdo em instituicbes como a escola. A
terra ndo é garantia de permanéncia para as familias, elas reclamam outros beneficios e a
escola aparece como uma prioridade. A falta de oferta de educacgédo nas séries finais do ensino

fundamental na localidade onde residem gera diversas consequiéncias, tais como a interrup¢éo

9 Tais criticas estdo expressas, entre os varios documentos, nos relatérios da conferéncia Nacional por uma
educagdo Basica do campo - Luziania-GO/1998, no relatério do seminario de educagdo da transamazonica e
Xingu-Altamira-PA/1997, no Relatério da Conferéncia de Educacdo Rural do Sul e Sudeste do Para-Maraba-
PA/2001 e no Projeto Piloto de Ensino Rural - FETAGRI/SUDESTE/PA, s/d.
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da escolarizacdo, ou a necessidade de manutencdo do jovem longe da familia na casa de

parentes ou conhecidos residentes na sede dos municipios para a continuidade da
escolarizacdo, significando, muitas vezes, uma situacdo onerosa para a familia e pouco
comoda para o (a) jovem, e ainda, a perda da mao-de-obra desse(a) jovem no processo de

producdo familiar agricola.

O processo de implantacdo do Programa

Foi no contexto de defesa deste segmento produtivo denominado agricultura familiar, por
parte das liderancas das organizacOes representativas de trabalhadores do campo, que no final
da decada de 80 foi criado o programa do Centro Agroambiental do Tocantins (CAT). Este
programa - inicialmente constituido por duas instancias: a Fundacdo Agraria do Tocantins-
Araguaia/FATA, entidade que reune os sindicatos de trabalhadores Rurais de Jacunda,
Itupiranga, Maraba e Sdo Jodo do Araguaia, e o Laboratorio Sécio-Agrondmico do
Tocantins/LASAT, vinculado a Universidade Federal do Para&/UFPA - passou a encaminhar
experiéncias em diversos ambitos - pesquisas cientificas voltadas as demandas dos
agricultores e acdes de desenvolvimento®. Dentro deste conjunto de agdes, especificamente
no que se refere a discussdo sobre a educacdo para os filhos de agricultores familiares da
microrregido de Maraba, foi criada, ja na década de 90, a Escola Familia Agricola - EFA - de
Maraba.

Em 1993, durante o | Encontro de Jovens Rurais promovido pela Fundacdo Agréaria do
Tocantins-Araguaia (FATA), em parceria com alguns Sindicatos de Trabalhadores Rurais,
surge de forma mais evidente, dentre as demandas politicas e sociais apontadas por jovens da

regido - filhos de sindicalistas, participantes de grupos de jovens vinculados a pastoral
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catdlica, entre outros - a necessidade de se pensar um projeto de educacdo capaz de atender

aos agricultores da regido de Maraba, contribuindo para superar situa¢@es de insatisfacdo dos
jovens e de suas familias.

Foi criada uma comissdo destinada a encaminhar os estudos de propostas educacionais
que tivessem por base as expectativas tragadas nos encontros realizados naquele momento e
apos algumas visitas a experiéncias em outros Estados, discussdes nos municipios e algumas
sessOes de formacgdo aos responsaveis e monitores da escola, foi implantada 1996 a EFA de
Maraba, com uma turma de 22 alunos de varios municipios da regido. Atualmente a EFA
funciona com 2 turmas iniciadas uma em 2001 e outra em 2002, totalizando uma média de 60

alunos.

A escola:

Durante todo o seu funcionamento, o Programa EFA-Maraba para desenvolver suas
atividades, contou com parte da estrutura fisica onde também funcionou o CAT, composto por
um Centro de Convivéncia e por um sitio onde durante os primeiros anos a EFA funcionou,
estando hoje sediada no proprio Centro de Convivéncia antes apenas destinado a realizacdo de
eventos de trabalhadores rurais, ambos atualmente pertencentes a Fundacdo Agraria do
Tocantins-Araguaia (FATA).

O Centro de Convivéncia onde funciona a EFA-Marabd, possui uma area total de 80 ha.
Esta localizado no km 09, na margem esquerda da BR-230, conhecida como Rodovia
Transamazonica, no sentido Maraba-Itupiranga. Indo de Marabd, o acesso pode ser feito por
onibus urbano que chega até ao Km 8 e o restante do percurso de 1 km para chegar a entrada
do ramal, e mais a distancia em torno de 1,5 km até a escola, é feita normalmente a pé. E

comum também o acesso atraves de transportes alternativos vindo das diversas outras

20 para maior compreensao do processo em que se deu a criagio do CAT e dos programas desenvolvidos a partir
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localidades onde os alunos residem. Muitos desses jovens ao chegarem de seus municipios de

origem? a Maraba, aguardam um transporte na sede da Federacdo de Trabalhadores da
Agricultura (FETAGRI) e, em geral, sdo levados a escola em um veiculo que esta dispde
destinado a conduzi-los, servindo também a conducdo dos monitores e para outras atividades
referentes ao funcionamento da escola.

O ramal que leva as instalagdes da EFA é um tanto sinuoso, ladeado no inicio de seu
percurso por uma vegetacdo de pequeno porte. Um pouco a frente, no lado esquerdo,
encontramos um campo de futebol, no qual séo realizadas partidas nos finais de tarde
envolvendo alunos, monitores e, por vezes, algum visitante. Em geral, apenas os rapazes
participam das partidas, as jovens limitam-se a acompanha-las da lateral do campo. Seguindo
um pouco mais a frente a vegetacdo tende a tornar-se mais densa em funcdo da presenca de
uma area de capoeira que ladeia a estrada de chdo batido.

Os prédios do Centro de Convivéncia no qual a EFA esta instalada, acomodam-se em
meio a uma &rea bastante arborizada. Existem em torno de dez prédios, subdivididos e
destinados as funcdes de alojamentos, cozinha e refeitdrio, administracdo, secretaria, sala de
reunido, salas de aulas, biblioteca, auditério, um escritdério para 0s monitores e um
almoxarifado onde sdo guardados um pequeno trator e outros utensilios agricolas. Estes
prédios distribuem-se em alguns modulos agregados e outros com estrutura unitaria, ndo
seguindo regularidade rigida na disposicdo dos mesmos. O aspecto geral do local é bastante
agradavel, em funcdo da arborizacdo da area e da arquitetura adequada a realidade climatica

da regido. Entretanto, alguns prédios apresentam desgaste devido a falta de manutencao

dai, ler Hébete & Navegantes, 2000.

21 Os jovens entrevistados sdo originarios dos seguintes municipios: ltupiranga (21), Sdo Jodo do Araguaia (01),
Bom Jesus do Tocantins (01), Eldorado do Carajas (01), Nova Ipixuna (01), Sdo Domingos do Araguaia (03),
Parauapebas (01) e Jacunda (01).
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estrutural, inclusive um dos alojamentos, ndo esta em uso, em funcéo da queda de uma arvore

sobre ele.

Adentrando um pouco mais a area, seguindo em direcdo ao seu lado esquerdo, hd um
declive no terreno, estando ai localizado um sitio, no qual sdo desenvolvidas atividades
préticas de agricultura e zootecnia. Num periodo de meu trabalho de campo, estava sendo
realizado o preparo de horta pelos alunos, sob orientagdo do docente-monitor da disciplina
Agricultura. Na parte posterior do sitio estdo também em desenvolvimento outros projetos,
tais como, de piscicultura em um braco do rio Itacaiunas que atravessa o sitio, e de
suinocultura e caprinocultura, entre outros.

As atividades de limpeza e manutencdo de toda a estrutura fisica fica ao encargo dos
alunos agrupados em comissdes. Ao chegarem para a quinzena de permanéncia na EFA, as
atividades de manutencdo, limpeza da area, distribuicdo das refeigdes, etc. sdo definidas a
partir de uma escala que obedece a uma rotatividade a cada quinzena. Para o preparo do
almogo e jantar, dispGem de uma cozinheira que permanece na escola no horério da manha
durante cinco dias da semana. Nos finais de semana, 0s proprio jovens revezam-se nesta
tarefa. Entretanto, o preparo do café da manhd, a distribuicdo de todas as refeicGes e a limpeza
do refeitério, é de responsabilidade dos proprios jovens, ndo existindo profissionais
destinados a essas atividades.

No que se refere a ocupacdo dos alojamentos durante a permanéncia na EFA-Marabg, é
feita de acordo com os géneros e, é também dos jovens a responsabilidade de realizar
atividades de limpeza do ambiente interno, organizacdo e manutencao de seus objetos de uso
pessoal. Algumas vezes séo tratados, durante as sessoes de avaliagdo da alternancia realizadas

nas sextas-feiras que antecedem o regresso a casa dos pais, alguns conflitos que se originam
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na falta de cumprimento das atividades na dinamica de funcionamento da EFA. Entretanto,

pode-se dizer que o saldo é positivo e que 0s jovens se adaptam bem a ela.

Os recursos necessarios a manutencédo e funcionamento da EFA-Maraba provém de varias
fontes. Alguns materiais didaticos e a remuneracdo dos profissionais/monitores originam-se
de acordos firmados com a Secretaria Municipal de Educa¢cdo-SEMED. Parte dos recursos
alimenticios sdo de responsabilidade dos jovens e suas familias, através da cota financeira
estabelecida pela escola a ser repassada pelos jovens, ou quando estes ndo dispem deste
recurso em espécime, podem fazé-lo com produtos alimenticios em geral produzidos pela
familia. Quando necessério, a alimentagdo é complementada por outros recursos como aquele
proveniente do aluguel do auditério e outras instalacbes do Centro de Convivéncia, para
eventos de particulares. Uma outra fonte de manutencdo da EFA, provém de um projeto de
financiamento estabelecido entre a FATA e governo belga e mesmo ndo estando vinculado
diretamente a manutencdo da EFA, esta acaba sendo beneficiada, uma vez que, é com esse
recurso que é garantido o funcionamento geral do Centro de Convivéncia da FATA. Séo
feitos pagamentos das contas mensais de luz e telefone, jA que o Centro de Convivéncia é
destinado também a realizacdo de eventos das organizacGes representativas dos Agricultores,
tais como assembléias e reunides. Existem também recursos provenientes de um outro Projeto
celebrado entre a EFA-Marab e a Unido Nacional de Escolas Familias Agricolas - UNEFAB
e que séo destinados ao funcionamento desta.

Desde 0 ano 2000 estdo em desenvolvimento ac¢des voltadas a estabelecer um canal de
negociagdo com outras instancias governamentais tais como a Secretaria de Estado de
Educacdo - SEDUC, visando garantir o reconhecimento e o apoio — financeiro e institucional

— necessario a efetivacdo e expansdo das experiéncias que se baseiam na Pedagogia da
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Alternancia, atualmente denominadas no Para de Centros Familiares de Formacdo por

Alternancia - CEFFAS.

Os jovens da EFA-Maraba e suas familias:

A faixa etaria dos jovens vinculados ao programa concentra-se entre 0s 17 e 19 anos,
embora, na turma que iniciou em 2002 exista um namero significativo de jovens com idade
abaixo de 15 anos.

Quadro 2: Faixa etéria dos jovens entrevistados: (%)

Faixa Etaria Percentual
- 16 anos 13,3 %
16 a 18 anos 50 %
19 a 20 anos 33,3 %
+ 20 anos 3,33

Além do aspecto etario, muitas sdo as caracteristicas que marcam a proximidade entre
0s jovens que passam pelo processo de formacdo na EFA. A primeira delas é o fato de todos
serem origindrios de familias cuja renda central atual provém da atividade agricola.
Entretanto, mesmo ai encontramos aspectos diferenciadores, em torno de 64% dessas familias
tem um reforgo externo que pesa na sua reproducdo, apresentam algum tipo de suporte
proveniente de outras fontes, tais como, aposentadorias ou de atividades desenvolvida por
algum membro da familia em outros &reas como magistério, hidraulica, comércio (agougue,
feira), atuacdo sindical com remuneracao, transportes de pessoas e cargas, etc.

Tomando a questdo da escolarizacdo dos membros das familias dos jovens, em dezoito
casos ou 0 pai ou a mae sdo analfabetos, sendo que esta taxa € maior entre os homens. N&o se
observou nenhum caso de analfabetismo entre pessoas em idade escolar menores de 14 anos e

apenas um caso de analfabetismo a partir desta idade. A concentracdo na faixa de
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escolarizacdo das familias, como j& era previsto, permanece no curso fundamental

incompleto, sendo que apenas 5,4% do total de pessoas que compdem as familias possuem ou
estdo cursando o nivel médio. Em geral, estdo morando em outras cidades e, em um caso,
outro Estado e sendo assim, a familia precisa dispor de recursos extras para a manutencao
destes.

A maioria das familias é bastante numerosa, em apenas sete casos entre 0s pesquisados,
0 nimero de membros ficava na faixa de cinco. Entre os demais, esse nimero chegava até
doze membros. Isso ocorre em fungdo de as propriedades serem ocupadas por mais de uma
familia nuclear ou, como definido por Branddo (1994: 119), por uma familia extensa
doméstica, referindo-se "aquela que inclui dentro de uma mesma casa mais de uma familia
nuclear, em geral composta do proprietario e sua familia com os filhos casados e suas
familias". Foram encontradas situagdes em que a propriedade pertence aos avls do jovem e
este convive no mesmo espago com primos e primas de dois ou trés tios que moram na
mesmo lote, em algumas situagdes, na mesma casa. Em apenas dois casos, foi mencionada a
existéncia de mais de uma casa no mesmo lote. Existem situacGes em que a familia do jovem
possui uma casa na rua® e outra no lote, isso ocorre quando ha uma grande dificuldade de
acesso aos servicos de satde e educacdo em funcdo da distancia e somente quando a familia
consegue algum retorno nos investimentos produtivos é possivel usufruir de tal beneficio.

No que diz respeito a trajetéria das familias, em que pese uma atenuagdo da
rotatividade, desde o ultimo processo de intensificacdo do fluxo migratério para essa area a
partir do inicio da década de 80, ainda se assiste a um processo de mobilidade interna das

familias na microrregido. Ha casos entre as familias entrevistadas em que o tempo de chegada

22 E muito comum o uso da expressdo "na rua" como forma de referéncia a uma saida do lote & vila ou a outra
cidade préxima com diversos objetivos, em geral para fazer compras. A expressao "morar na rua" equivale a ter
uma casa na vila ou em uma cidade préxima, neste caso, o lote é centralmente convertido em local de trabalho.
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ao assentamento ocorreu entre dois e cinco anos e estdo ainda sendo tomadas as primeiras

iniciativas para o desenvolvimento das condi¢Bes de permanéncia e reproducdo da familia.

Para um mesmo lote, constata-se uma rotatividade importante de familias;
particularmente elevada durante os primeiros anos, € mesmo diminuindo na
sequéncia, as mudancas das familias de uma localidade para outra constituem um
fendmeno generalizado; as taxas de rotatividade foram avaliadas para as localidades
mais antigas (mais de 20 anos) a 7% ao ano. Contrariamente ao que se poderia
esperar, essas partidas das familias ndo correspondem geralmente a situagdes de
fracasso, mas a escolhas racionais para dar aos estabelecimentos melhores chances
de sucesso. Elas se justificam geralmente pela venda do patrimdnio fundiario para a
realizagdo (...) e aumento do capital produtivo ou pela busca de meios fisicos e
econdmicos mais favoraveis. (DE REYNAL et al, 1995, p. 30)

A saida de um local para outro da-se, portanto, em funcao das estratégias de acumulacao
e com vistas a melhoria das condi¢fes de sobrevivéncia. Quando questionamos 0s pais em
relacdo aos motivos da mudanca do local de moradia, diziam que em funcdo das doencas, da
falta de infra-estrutura, em funcdo do fato do lote ser muito pequeno e de tantas outras
limitacdes.

Mostrou-se fregliente a passagem por mais de dois lotes e em varios casos por mais de
dois municipios. Em entrevista feita no assentamento a mée de dois jovens pertencentes ao
programa, esta nos informava que eles ja haviam passado por varios lotes e estavam a cinco
anos neste ultimo e agora manifestavam um desejo de permanecer por mais tempo. Segundo
ela, essa grande rotatividade deveu-se a necessidade de reproducdo imediata da familia,
composta por onze filhos. Esta ainda é uma estratégia presente na microrregidao. A familia
compra um lote coberto total ou parcialmente por floresta priméaria ou capoeira de grande
porte, no qual o pai, auxiliado pelos filhos maiores, prepara o solo para o plantio de arroz,
tirando dai o minimo necessario para a alimentacdo da familia. Ap6s a colheita, a area €
transformada em pasto, valorizando o seu preco para venda. Com 0 recurso, 0 pai compra

nova terra com prego mais baixo por estar nas mesmas condi¢des iniciais que a primeira. O
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recurso excedente da compra é investido como reforgco na reproducéo imediata da familia ou

como capital que gera a ampliacéo do patrimonio em terra desta.?®

Entretanto, de acordo com a pesquisa realizada por OLIVEIRA, SILVA & SANTOS
(2001), - ainda que esta tenha sido feita especificamente em alguns PAs, - é possivel dizer que
o fluxo geral tem se mostrado mais lento, se comparado a periodos passados. Atribui-se essa
situacdo a conquista de um melhor nivel de infra-estrutura e as altera¢fes importantes nos
sistemas de producdo, sendo marcante as mudancas promovidas na gestdo e exploracdo do
espago.

Considerando as diferencas de condi¢des econdmicas, os lotes dos entrevistados
apresentam uma varia¢dao no tamanho que vai entre cinco e trinta alqueires de terra. Ainda que
pouco mais de 50% das familias entrevistadas possua em torno de dez alqueires. Em trés
casos de familia extensa domeéstica os lotes sdo contiguos e embora totalizados em um, ha
uma defini¢do interna quanto ao pertencimento de cada faixa de dez alqueires. Em torno de
20% dos jovens afirmaram que a familia possui lotes entre cinco e sete alqueires.

No levantamento dos aspectos socio-econdmicos referentes a trajetéria das familias,
constatou-se que a maior parte delas é originaria do Estado do Maranhdo. Embora se saiba
que na microrregido existam também migrantes vindos de outros Estados do Nordeste, outros
de Minas Gerais, Espirito Santo, Sdo Paulo e alguns do extremo sul. Todavia, é deste primeiro
que se origina a maior parte dos entrevistados.

Conforme mencionado um pouco acima, o principal cultivo apontado € o arroz e uma
das razfes para isso € aquela destacada por DE REYNAL (1995:20), ou seja, as condicBes
adequadas do solo com retencdo de agua por periodos prolongados, favorecendo esse tipo de

cultura em uma vasta extensdo da microrregido. E claro que ai estdo presentes outros fatores

2 Para uma compreensdo mais completa da dindmica de evolugdo dos sistemas de producdo agricola na
microrregido, consultar De Reynal (1995).
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condicionantes. E da comercializagdo deste que provém boa parte da renda das familias.

Foram apontadas também por praticamente todos, a producdo de milho, feijdo e mandioca,
além de grande variedade de frutas. Também sdo mencionadas cria¢@es, tais como, porcos,
galinhas, cabras, patos, estes dois ultimos grupos de produtos sdo em geral usados como
complemento na alimentacdo e, finalmente, a pecudria bovina que aparece como ideal de
investimento.

Um dos aspectos considerados fundamentais, para os objetivos do trabalho, era a
compreensdo das ldgicas educacionais dos jovens e pais. Neste caso, algumas aparentes
contradi¢des se manifestam, ou seja, ao mesmo tempo em que valorizam a EFA em fungéo do
reconhecimento por parte desta da experiéncia agricola das familias, é patente a defesa de
uma formagdo mais ampla e a maioria identifica na escola a necessidade dessa prética.
Proximo de 66,6% dos jovens entrevistados, enfaticamente demonstraram satisfacdo em estar

estudando na EFA-Maraba, pelos motivos abaixo expressos:

"(...) aqui é uma escola agricola, diferente das outras, ensina a ser técnico e a ser um
cidaddo também." (L. 18 anos)

"(...) aqui ensina mais coisas, de como lidar com o lote. Aqui ensina quase tudo." (K.
14 anos)

"(...) A EFA ajudou a aumentar a curiosidade de conhecer, coisa que nas outras
escolas eu ndo sentia." (Z, 22 anos)

Um segundo grupo de respostas, em torno de 23,3%, manifestou interesse em estudar
em outra escola. A maioria neste grupo, mostrou-se interessada em estudar em Maraba,
aparentemente atraidos pela possibilidade de acesso a um outro tipo de formacdo, negando o
vinculo estreito com a agricultura: "Porque se a pessoa for preparada so para trabalhar com a
coisa agricola e ndo der certo, como ela vai se sustentar? Precisa ter outros projetos”(Y, 14
anos)

A necessidade de uma formacdo que possa capacita-los a uma intervencdo mais ampla

foi apontada por todos.
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"Porque ficar s6 com a formacdo na agricultura ndo da, tem que aprender mais
coisa..." (R, 18 anos)

"Porque trabalhar s6 nisso? E se aparece outra coisa, outro emprego? A gente ndo
vai saber o que fazer, ndo vai saber trabalhar em outra coisa” (M, 19 anos)

"E se por acaso eu ndo quisesse mais ser agricultor? Eu poderia fazer outra coisa na
minha vida." (A,16 anos)

"E se eu quisesse arrumar um emprego fora da area do campo, ou fazer uma
faculdade? A agricultura compensa mas tendo outras areas fica bem melhor."(G, 16
anos)

Num dos casos desse grupo, o interesse em estudar em uma outra escola manifestava-se por
desejar uma permanéncia mais proxima da familia "Eu gostaria de estudar perto da minha
familia, eu estudo aqui, mais por causa do meu pai, ndo é como la. Eu preferia quando eu
estudava la. (A., 16 anos)

Entretanto, para uma parcela significativa dos entrevistados a possibilidade de saida
para outras localidades objetivando uma formacdo mais ampla e com garantia de
continuidade, exerce um certo fascinio, cerca de 6,6% apontaram outra cidade e Estado em

que gostariam de estar estudando, como se observa em seguida:

"Minha vontade era estudar na cidade grande...S&o Paulo, Rio de Janeiro, porque la
¢ melhor. Mas é dificil a gente andar 14, ir pra 14, precisa conhecer mais." (L, 17
anos).

"Eu queria estudar em Sao Paulo porque deve ter escolas melhores, com estudo mais
avancado, assim estudo numa escola que ensina mais coisa por dia. Tinha uma
aprendizagem melhor, é melhor do que estudar na roga." (E, 16 anos).

No entanto, ao ouvir 0s pais, 0 que se observa é a clareza de que manter um filho na
EFA torna-se menos oneroso para eles, do que manté-lo em outra localidade. "A EFA é
demais importante para nds. Se fosse la na rua nos ndo teriamos condic¢des de botar eles dois,
l& na rua tem que comprar de tudo, né? E ali esta mais maneiro, a gente acha que ta dificil,
mas ta4 melhor do que 1a." (mée de G. e E.)

O "esta dificil" mencionado pela mae acima refere-se principalmente a situacdo das
familias com menos posses quanto a dificuldades na manutencdo do filho na EFA. Em
primeiro lugar, em funcdo de que estas em geral, ndo dispdem regularmente do recurso

financeiro necessario ao envio do jovem a escola. Esse recurso refere-se a cota para custeio
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alimentar que estava fixada, no periodo da pesquisa, em dez reais (R$10,00), a ela somam-se

os valores destinados as passagens de ida e volta a escola e algum recurso para outros gastos
eventuais do jovem. Porém, os pais tém consciéncia que manté-los em outra localidade, na
casa de parentes ou conhecidos, representa arcar com um custo bem maior, ndo sé financeiro,
também conta a permanéncia por um tempo maior que 0s quinze dias estabelecidos pela
dindmica da EFA.

Todavia, ¢é fortissimo entre os pais a valorizacdo do acesso a educacdo traduzindo-se
como condicdo indispensavel a um melhor colocar-se no mundo, como negacéao a sua propria
condigéo, seja na forma de ampliacdo do universo de formacdo de uma maneira geral, ou
como ampliacdo da possibilidade de acesso a capacitacdes especificas, conforme se observa a
sequir:

"Eu acho que na EFA eles deviam colocar curso de alguma coisa para que a crianca
aprendesse na experiéncia, de computagdo ou de qualquer outra coisa, mas ficar bem
informado, né? E, uma profissdo também mesmo na prética, eu acho que seria
melhor. (pai de G")

"Eu ndo sei se esta preparando eles realmente para quando eles sairem de |4 estarem
bem preparados para o futuro, para a vida...eu ndo sei...pelo menos ler e escrever
eles estdo aprendendo, mas eu nao sei se isso é 0 bastante. Eu acho que a pessoa tem
que se munir mais de conhecimento e uma profissao que quando ele sair de la possa
trabalhar e ganhar o seu dinheiro." (pai de F)

Eu acho que a EFA pode ajudar ensinando alguma coisa para os meus filhos....a
mexer com terra mesmo, né? (mée do E.)

"Em primeiro lugar eu sou um cara analfabeto de tudo, mas o que eu posso fazer
para melhorar a vida dos meus filhos é garantir o estudo. O que eu quero dar pra eles
€ 0 que eu nao tive, é o estudo. Quanto eu puder trabalhar para eles chegarem pra
mim disserem: - Pai, eu quero chegar em tal lugar! O que eu puder, eu quero botar
pra chegar onde ele quer chegar. Pra ndo fazerem igual eu, porque eu sou cego.
Entdo, isso ai eu acho que é muito importante aquele que quiser estudar vai estudar.
Agora, se ndo quiser, entdo...va trabalhar.

Para 90% dos jovens entrevistados, o0 acesso a educacdo € visto como elemento
possivel de ampliacdo de possibilidades. Para assumir uma posi¢do de destaque a pessoa
precisa dispor de determinado nivel cultural. Para eles, s6 assim se constréem as condic¢des de
ter profissdo e emprego. Ja 10% véem na educagdo um caminho para ndo ser enganado ou

para ndo precisar dos outros, seguem algumas falas ilustrativas dessas posicoes:
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"Sem estudo a gente ndo consegue nada na vida...até consegue trabalho, mas ndo um
trabalho mais avancado.” (K, 14 anos)

"E bom conhecer as coisas. Muitas pessoas que sdo analfabetas vao para a cidade e
ndo sabem ler, precisam da ajuda das outras pessoas." (L, 19 anos)

"A gente estudando sabe tudo, se ndo estudou, como o pai e a mde, corre o risco de
ser enganado."(A, 19 anos)

Na maioria dos casos, 0 acesso a educacao
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pouquinho e tdo vendo que tem algum resultado também, né? sabendo trabalhar...da
pra gente levar, né querendo trabalha, € melhor que ficar sem trabalhar, ficar parado
é que ndo da né? (mae de M.)

No caso das logicas de insercdo profissional, foram encontrados grupos de respostas
diferenciadas, questionados genericamente sobre o que é, para eles, ter sucesso na vida, com o
intuito de observar as expectativas idealizadas por eles, destes 36,6% argumentam € estudar
bastante e se formar, enquanto que 20% deles afirmavam que é ter emprego fixo, ou uma
profissdo. Observou-se também outros dois grupos de respostas. Do total de entrevistados
6,6% afirmavam que teriam sucesso se conseguissem ou serem jogadores de futebol, ou
cantores, etc. Enquanto 3,3% dos entrevistados, diziam que ainda ndo haviam pensado nisso.
Sirvo-me inclusive de uma situacdo que me pareceu peculiar e que ocorreu durante uma das
entrevistas, ao questionar uma das jovem sobre suas perspectivas para o futuro, ela me
respondeu com uma pergunta: - quando vocé tinha 16 anos, vocé sabia o que queria da vida?
Essa situacdo ratificou a posicdo de que a educagdo fundamental cabe a tarefa de contribuir,
em sua especificidade, para a atualizagdo histdrico-cultural dos cidaddos. Isso implica
estarmos atentos aos riscos de empobrecimento dela se voltada a outra direcao.

Dentre as outras respostas sobre as perspectivas para o futuro, apenas um jovem
manifestou o desejo continuar como agricultor. Entre os demais € majoritaria, em torno de
36,6%, manifestaram a intencdo em engajar-se como profissionais técnicos agricolas ou
agronomos. De acordo com alguns pais, esse desejo sO passou a ser manifestado apos o
ingresso na EFA. Vale ressaltar que quase todas as respostas giraram em torno dos desejos de
insercdo profissional e as profissdes apontadas foram a de advogado, jogador de futebol,
professor e médico.

Num terceiro grupo de perguntas ainda referente a logica de insercéo profissional, os
jovens foram inquiridos sobre uma suposta possibilidade de investimento financeiro pessoal

mais imediato quais seriam suas prioridades. Quase 70% dos jovens, definiu que investiria no
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lote, juntamente com a familia. Entretanto, como que legitimando aquela tendéncia da

dindmica regional, 92 % desse percentual de 70% especificaram a pecuaria bovina como ideal
de investimento em menor prazo. Outros jovens, em torno de 8% apontaram também o
investimento no lote como elemento fundamental, porém apontaram outros projetos como
centrais nesse processo tais como, piscicultura e horticultura. As outras questdes apontadas
(12%) foram ajudar a familia e a comunidade a se desenvolverem, sem muita especificagdo de
como ou a que se referem, e (10%) organizariam a propria vida e investiriam nos estudos.
Como nédo poderia deixar de ser, os jovens elegeram a conquista de infra-estrutura
(construcdo de estradas, educacdo, energia, posto de saude, transporte), como condicéo sine
gua non para a melhoria mais imediata nas suas condi¢des de vida. Mas ainda assim, 40%
estdo satisfeitos com o local onde moram. Outros 17% disseram que se pudessem iriam para
outro lugar. Em torno de 10% a unido da comunidade, a participacdo na associacdo a
possibilidade de tornar o local onde moram mais satisfatorio. Os demais consideraram que

ficariam mais satisfeitos se pudessem aumentar o patriménio da familia em terra ou gado.

Os Profissionais:

De acordo com o Projeto Pedagdgico da EFA, para viabilizar a proposta pedagdgica
dos Programas em Alternancia, é fundamental que se possa trabalhar com um corpo de
docentes-monitores®* com formacéo nas diversas areas e especificamente na metodologia
proposta. Estes devem, em primeiro lugar, ter a capacidade técnica e 0 compromisso politico
com o projeto de desenvolvimento rural sustentavel e solidario. H& também uma énfase na

capacidade de comunicagdo que deve ser um elemento facilitador das relagdes entre os

% Essa é a designacdo adotada no Projeto Pedagdgico da EFA-Maraba e que esta sendo utilizada ao longo do
trabalho. Entretanto, em outros documentos aparecem simplesmente a denominacéo de monitor ou professor.
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diversos ambientes e pessoas no processo de formacdo. E dado destaque a capacidade de

lideranca, animagdo, acompanhamento personalizado aos alunos, buscando motiva-los para a
formacdo e, finalmente, destaca-se a preparacdo pedagogica especifica que devera lhes
proporcionar conhecimento da realidade socio-profissional dos alunos, a capacidade de
trabalho em equipe, a maturidade afetivo-emocional e 0 compromisso com 0s objetivos da
Associacdo da EFA. (C.F. Projeto Pedagdgico - EFA, 2000)

Nos questionérios aplicados e entrevistas realizadas com os docentes-monitores, sobre
0 que consideram fundamental para trabalhar na EFA, foram priorizados aspectos destacados
no Programa Pedagdgico referentes a formacdo, ou seja, a preparacdo pedagogica geral e
especifica capaz de consubstanciar sua atuacao.

Por ser necessario o acompanhamento personalizado dos alunos e o conhecimento da
realidade socio-profissionais destes, prescrito pelas diretrizes do programa, buscou-se
identificar quais as logicas sobre a tematica insercdo profissional que sdo manifestadas por
estes docentes-monitores e, finalmente, como estes avaliam sua atuagdo no projeto educativo

da escola.

No que se refere a questdio da formacdo e atuacdo dos docentes-monitores,
examinando o contexto especifico da escola, 0 que se observa € que grande parte estava ainda
fazendo curso superior durante a realizacdo da pesquisa. Destes, quatro estavam cursando
Licenciatura em Ciéncias Agrarias, sendo que um deles exercia também a funcdo de
Coordenador do programa, uma outra havia recentemente concluido o curso de Letras todos
na UFPA, e dois possuiam apenas a formacao em nivel médio, sendo que destes dois Gltimos,

um havia feito o Curso de Técnico em Agropecuaria.

No periodo de realizacdo da pesquisa 0s docentes-monitores que estavam cursando

Licenciatura Plena em Ciéncias Agrarias estavam vinculados ao Programa da seguintes
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forma: um deles ministrava matematica, uma outra geografia e historia, outro ciéncias e

estudos regionais e um ultimo ministrava disciplinas da parte diversificada, voltadas a
agropecuéria, além de coordenar o programa. A docente-monitora com formacdo em Letras
ministrava a disciplina Lingua Portuguesa. Entre os monitores que possuiam formacgdo em
nivel médio, uma ministrava as disciplinas ensino religioso e educacdo artistica e 0 outro

também trabalhava com as disciplinas voltadas a area diversificada, voltadas a agropecuaria.

Entre os entrevistados, alguns j& haviam recebido formacdo sobre a Pedagogia da
Alternancia em visitas a outras experiéncias, em cursos na propria EFA e em outros Estados,
através dos encontros da rede coordenados pela Unido Nacional de Escolas Familias

Agricolas — UNEFAB. Um deles inclusive, que at
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"A EFA é uma associacdo de familias, a gente trabalha a familia, a associagdo."
(ed.m 3)

"E uma escola que tem um sentimento, uma preocupacdo, ta tentando dar uma
formacdo mais adequada aos anseios do pessoal da zona rural, do agricultor e
principalmente do agricultor da regido, que tem essa preocupacao de estar adaptando
a pedagogia da alternancia as questdes regionais" (ed.m 4)

De acordo com os entrevistados, estes tentam assegurar uma atuagdo que leve em
consideracdo as defini¢bes gerais presentes no Plano de Formagdo. Embora admitam que o
trabalho da escola venha melhorando a cada ano: "A gente ta tentando, ainda ndo esta bem firme,
mas a gente t& melhorando do ano passado pra ca ta melhorando. Se a gente vé um assunto em sala de
aula, a gente tenta fazer na pratica" (ed.m 3)

No que se refere as logicas sobre a temaética insercdo profissional manifestadas por
estes, acreditam que a EFA pode contribuir e vem contribuindo,

"para estimular a comecarem a desenvolverem trabalhos no lote, eles [os jovens],
praticam e se estimulam.” (ed.m 3).

"Em primeiro lugar, o esquema da alternancia que nao desliga o jovem do convivio
com o meio rural e com a familia. Em segundo lugar, por proporcionar vivéncia e
participagdo nas atividades do movimento social, do sindicato, associacéo,
intercdmbio com entidades. Depois a formacéo, os conhecimentos que recebem, as
atividades que permitem for¢cosamente ou naturalmente se inserir." (ed.m. 1)
"Principalmente a partir do segundo e Gltimo ano, a efa se preocupa com o futuro
profissional dos jovens. Sobretudo no ultimo ano, os temas geradores sdo voltados
para o projeto profissional do aluno." (ed.m 1)

Embora seja necessario o acompanhamento personalizado dos alunos e o conhecimento
da realidade socio-profissionais destes, a maior parte dos entrevistados manifestou ter esse
conhecimento apenas a partir do relato dos jovens em sala de aula, em funcéo das dificuldades
de realizagdo do acompanhamento: "S6 tem um item que falta, acompanhamento, & visita as
comunidades e a questdo esta na historia das condigdes de transporte. Essa € uma das questdes
principais.” (ed.m. 01)

No que se refere a avaliagdo de sua atuacéo profissional na tentativa de viabilizacdo do
projeto educativo da escola, eles destacam 0s ganhos profissionais oriundos da experiéncia
com a EFA-Maraba. No entanto, reiteram as dificuldades em desenvolver um trabalho que

possa ser mais consistente, em funcdo da auséncia das condic¢des infra-estruturais para isso.
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Porém, manifestam a crenca na evolucdo da proposta com o desenvolvimento e ampliacdo da

mesma.

Uma das situacfes observadas em relacdo aos docentes-monitores € a fragilidade do
vinculo empregaticio destes com o Programa. Por ocasido da realizacdo da pesquisa, 0s
proventos da maioria deles era repassado através da prefeitura municipal. Os atrasos no
repasse eram constantes e a insatisfagdo deles com essa situagdo se fazia sentir. Apenas a
remuneracao do docente-monitor, que exercia também a funcdo de coordenador, era feita pela

FATA.

O funcionamento da Pedagogia da Alternancia na EFA-Maraba:
O periodo de permanéncia do jovem junto a familia:

Na literatura sobre a atuacdo da Pedagogia da Alternancia, o desenvolvimento de
acOes pedagogicas junto a familia, é considerado momento impar para a formagdo do jovem,
por varias razbGes. Entre elas, o fato de os profissionais poderem acompanhar o0
desenvolvimento do jovem através de didlogo personalizado com os pais, sobre o resultado do
trabalho desenvolvido na escola e sobre as atividades deste nos periodos em que passa junto a
familia, visando sobretudo avaliar sua atuacdo e levantar elementos sobre 0 meio socio-

profissional do aluno subsidiando a organizacao do trabalho pedagogico.

"Fundamentada na concepcdo de que a vida ensina mais de que a escola, a EFA
valoriza o aprender pelo fazer concreto do dia-a-dia, na experiéncia do trabalho
familiar e em outras situagdes. Portanto a aprendizagem acontece principalmente nos
periodos de atividades em casa e 0s estagios." (Relatorio da 12 Conferéncia Regional
de Educagdo Rural, 2001)

As discussdes em torno da elaboracdo de novos curriculos tém demandado profundo
investimento na definicdo do perfil das competéncias necessarias a formacédo do trabalhador.

Nela o conceito de aprendizagem é orientado a experiéncia, ao aprender pelo fazer concreto
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do dia-a-dia. Essa perspectiva é originaria das bases da escola nova e hoje vem servindo de

paradigma para a elaboracdo das novas qualificacbes requeridas no mundo do trabalho. (C.f.
MARKERT, 2000)

E possivel também, nesse contato, que o educador-monitor possa ouvir as inquietagdes
dos pais com relacdo as atividades que sdo desenvolvidas na escola, € uma possibilidade de
interacdo mais intensa entre os educadores-monitores, 0 jovem e a familia, sobretudo quando
inicia o processo de desenvolvimento de algum projeto no espago comunitario ou na propria
familia, tais como a adocao de alguma variedade de culturas, criacdo de animais, piscicultura,
etc. é possivel que o profissional possa acompanhar o desenvolvimento dessa atividade
discutindo com o jovem suas acOes e as possiveis consequiéncias dela, enfim, observando de
perto o resultado de seu trabalho.

Nos varios documentos sobre a Pedagogia da Alternancia, o que se vé é o destaque aos
dois momentos considerados fundamentais na vivéncia educativa. De acordo, por exemplo,
com o Projeto Pedagbgico da EFA-Marabé, "a pedagogia da Alternancia é uma solugdo para
um dos sérios problemas da escola tradicional: a separacdo entre 0 ambiente familiar e a vida
escolar, entre pais e filhos; entre trabalho e estudo; e entre pratica e teoria." (Programa
Pedagdgico, 2000).

Portanto, as visitas sdo consideradas como momentos favoraveis ao processo de
aprendizagem, que deverdo ser consideradas pelos profissionais, uma vez que é no meio
socio-profissional que o aluno vive diretamente com sua familia, sendo uma boa oportunidade
de favorecer os lagos de amizade com os familiares, grupos de amigos, jovens e movimentos
sociais. No contato com 0 meio em que 0 jovem estd inserido € possivel também que 0s

profissionais possam apreender os valores e diversidades socio-culturais desenvolvendo
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atividades junto com o0s jovens que possam exercitar sua cidadania. (C.f. Relatorio da

Conferéncia)

Entretanto, especificamente quanto a um desses momentos - aquele que se refere a
vivéncia familiar - 0 que se v& é que nas estratégias pedagogicas estabelecidas, ndo se
conseguiu ainda desenvolver minimamente esse principio de acompanhamento da vivéncia
socio-profissional dos jovens em familias. Embora estejam sendo respeitados os periodos
alternados de permanéncia dos jovens na escola de acordo com o que € proposto no Programa,
observou-se a existéncia de duas situagdes adversas no que se refere aos instantes de vivéncia
em familia, periodo em que deveriam estar inseridos no conjunto de atividades voltadas a sua
propria reproducédo, onde seriam encaminhadas pesquisas através do plano de estudo, voltadas
a subsidiar a formacdo na escola, de tal forma que os possibilitasse assumir novas atitudes
diante dos problemas cotidianos enfrentados.

Em primeiro lugar, foi freqiiente a mencgéo ao fato de que para muitos jovens, tem sido
imprescindivel a realizacdo de atividades remuneradas como diaristas, afim de levantar o
valor necessario a sua permanéncia na EFA. Apenas para aquelas familias que dispdem de

outras fontes de renda essa situacao pareceu torna-se menos dramatica.

"As vezes eu preciso arranjar algum trabalho quando estou aqui para conseguir o dinheiro para ir
pra EFA pagar as passagens e dinheiro para a alimentacdo. Eu cuido do gado, capino...trabalho
com tudo." (F, 17 anos).

"O M. quando ele ta aqui ele ajuda, agora mesmo no apanho do arroz ele ajudou a gente um pouco,
as vezes que ele vinha ele ajudou. Ele ndo ajudou mais porque tem também sobre as passagens,
né? Ele tem que ir pra Marab4, ai ele tem que ganhar sempre o dinheirinho de pagar as passagens
dele, ai ele passa s6 quinze dias aqui ai no caso ele trabalha, quando da dele ajudar a gente em
alguma coisa, ai ele ajuda, quando ndo da ele so trabalha pra ganhar o dinheirinho dele pra seguir
pra EFA. No ano passado eles fizeram uma roga muito pequena, ai esse ano eu tava falando para
eles combinarem os trés e fazer uma rocinha maior, que tenha mais legumes, quando chegar a vez
dele ir pra escola tem o que vender - ja teve vez de eu ficar sufocada, sem o dinheiro dele ir pra
Marab4, ja cheguei a vender frango, ja cheguei a tomar dinheiro emprestado da vizinhanca, s6 pra
nao ver ele ficar, porque ele fica muito triste quando chega o dia dele ir que ele ndo tem o dinheiro.
Porque aqui é assim tem vezes que a pessoa chega encontra trabalho, trabalha e ganha o dinheiro
com facilidade, o dinheiro das passagens, mas tem quinzena que ele vem e ndo acha pra quem ele
trabalhar. Ai no caso dele trabalhar com a gente, ele trabalha. Mas a gente ndo tem como arrumar
aquele dinheiro pra dar pra ele, porque é muito dificil a gente pegar assim no dinheiro aqui, ainda
mais assim que o meu marido ele ndo gosta de pegar empeleita com ninguém, so trabalha no lote
mesmo" (mée de M)
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Isso, portanto, gera conseqléncias para as familias, a auséncia dos jovens durante o0s

periodos de permanéncia na EFA, ja exige uma reorganizacdo da dindmica produtiva familiar
em funcdo da perda temporaria de méo-de-obra, isso se amplia em funcdo do engajamento de
boa parte deles como diaristas para garantir o retorno a escola na alternancia seguinte, em
muitos casos o nivel de envolvimento do jovem com a familia torna-se minimo, até certo
ponto impedindo que o ciclo de formacdo do jovem possa se completar com a atuagdo na
familia, conforme prevé a metodologia do programa. Essa situacdo foi manifestada com certo
pesar por ndo poderem estar atuando junto a familia, por um grupo de jovens ligados ao
Programa numa conversa ocorrida em uma visita a um assentamento, no municipio de
Itupiranga durante o intervalo de uma assembléia da associagdo de agricultores.

Em segundo lugar, mesmo para 0s jovens que ndo precisavam desenvolver atividades
remuneradas afim de garantir o retorno a escola, até 0 momento da pesquisa, ndo havia sido
realizado o acompanhamento, conforme previsto no projeto pedagdgico. Essa situacdo foi
atribuida a auséncia das condicdes infra-estruturais para sua realizacdo, tais como: caréncia de
transporte e de pessoal suficiente. Outro fator € a dispersdo dos jovens por varios municipios
da microrregido, o que torna oneroso e desgastante o esforco de realizar o acompanhamento.
Assim, 0 que se conclui € que o uso da educacdo pelo trabalho - visto como prética de vida,
ndo vem sendo efetivado impondo uma descaracterizagdo deste principio na pedagogia
adotada pelo programa.

Na entrevista realizada com os docentes-monitores e responsaveis, a0 menos um deles

manifestou ser este um ponto de entrave:

"N&o, nés ndo conseguimos fazer visita ainda, estamos com uma expectativa de
fazer agora, a partir da proxima semana. Dos meninos que estdo ndo temos muita
informacéo sobre o percurso deles, do envolvimento na comunidade, porque nés ndo
fizemos ainda as visitas e s6 depois que a gente fizer é que a gente vai ter todos
esses elementos para avaliar. Tentamos resolver essa questdo chamando sempre 0s
pais para estarem presentes e a gente discutir junto com os alunos o que se faz na
EFA, sempre estamos tentando fazer com que os pais tenham insercdo, déem
opinides, estejam presentes na EFA, por questdo dessa dificuldade regional que é a
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questdo da distancia. As vezes 0 menino vem de muito longe e os pais ndo
conseguem estar presentes, mas a gente sempre fala que é importante os pais virem
pelo menos uma vez por ano na EFA, quando ndo podem mais que isso. Na pratica é
isso, essa questdo da relagdo, do didlogo que ha entre as partes e a gente esta sempre
batendo na tecla que a pedagogia da alternancia ndo é s ficar quinze dias na escola
e quinze dias na casa, e sim essa interacdo entre escola, familia e comunidade. (ed.
m. 04)

Em geral, ndo existe uma regra Unica para o planejamento das visitas. De acordo com
MONTEIRO et al (2000: 93) cada escola planeja as visitas de um jeito. Algumas definem as
regides a serem visitadas, outras priorizam os alunos com mais dificuldades, a orientacdo é
que cada familia seja visitada no minimo uma vez por semestre. Esse espaco entre as visitas é
considerado muito longo, porém é o que tem se conseguido fazer nos casos em que ha longas
distancias a percorrer. A orientacdo é que cada escola possua um professor visitador para cada

série.

O periodo de permanéncia na EFA:

O tempo de permanéncia dos jovens na EFA, durante 15 dias é um tempo de semi-
internato, tempo de sessdo escolar. Esse sistema de semi-internato, em que pesem as
dificuldades financeiras mencionadas por parte de alguns pais e jovens para garantir o vinculo
com o programa em funcdo das precarias condigdes em que essas familias se encontram,
tende na visdo dos pais - conforme especificado na sessdo anterior - a ser menos oneroso
quando o que se teria como alternativa a isto, seria manté-lo em outra localidade, a exemplo
do que ocorre com 0s colégios agricolas tradicionais que foram implantados no Brasil por
ocasido da difusdo do projeto de modernizacdo da agricultura.

Além disso, nesse tempo de convivéncia € de particular importancia atentar para a
organizacao das atividades na escola. O envolvimento dos jovens na distribuicdo de papéis e
fungBes necessarias ao bom funcionamento escolar parece favorecer esse conceito de
educacdo global. E, acima de tudo, um momento de amadurecimento, de aprendizado da
vivéncia em grupo que tende em muitos casos a superar os padres de relacionamento

vivenciados no ambito familiar, possibilitando uma auto-organizacdo da vida pessoal que
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repercute sobre a familia e comunidade. Isso é destacado como parte do processo educativo

por um ex-aluno da EFA-Maraba, durante o IV Encontro Regional de Jovens Rurais. (2002:

24-25)

"(...)Como na EFA era uma filosofia diferente, aprendemos a cozinhar, lavar roupa,
limpar casa passar o pano no chdo. Uma série de coisas que até entdo eu nunca tinha
feito em casa. A partir dos 15 dias da primeira sessdo que eu passei aqui na EFA, eu
cheguei 14 em casa e tinha uma bacia de vasilha, apds o almoco, e eu peguei 0s
pratos e os talheres e fui lavar, e a minha mée falou: - '(...) que negécio é esse?", -
'‘Ue! mae, eu vou lavar, ndo pode lavar ndo?' - 'Nao, eu estou estranhando, vocé
nunca fez isso aqui!" Quer dizer, essa boa iniciativa foi a EFA que me deu e eu fico
muito grato a ela que me deu esse conhecimento, (...), essa determinacgdo, essa garra.
Tem coisas que eu ndo fazia por que tinha aquela ideologia do machismo, eu ndo
vou fazer isso porque isso ndo é coisa de homem."

Esse € um processo de formacdo do jovem que reitera 0s objetivos e meios de

educacdo integral presente nos varios documentos sobre as EFAS, ou seja, dentre as varias

caracteristicas da Pedagogia da Alternancia é dado destaque a sua estrutura educativa mais

ampla, que resulta:

- Do acolhimento e da consideracdo positiva de cada jovem e dos pais;

- Da vida em grupo pequeno;

- Da vida social, gragas ao internato, aos exercicios das funcfes e tarefas de
uma casa, e aos tempos de trabalho e vida compartilhados. (GIMONET, 2000: 46)

O Programa Pedag6gico da Escola Familia Agricola de Maraba, destaca essas

vantagens da Pedagogia da Alternéncia por proporcionar essa relacdo entre escola e familia e

a convivéncia dos jovens na escola:

A Pedagogia da Alternancia: permite aos jovens (alunos) alternarem periodo de
vida de estudo e trabalho na escola e com a familia na propriedade rural (lote),
integrando assim escola, familia e comunidade. Portanto, o alvo a ser atingido nesta
concepcdo pedagdgica e a formacdo global/integral da pessoa, levando em
consideracBes as dimensdes: intelectual- profissional, humano-social e ético-
espiritual;

Embora, o processo de integracdo com a familia na propriedade rural ndo tenha sido

desenvolvido, até 0 momento da pesquisa, pela auséncia das condic¢Oes para a realizacdo das

visitas de acompanhamento. Ha que se destacar a vivéncia dos jovens na escola como um

momento rico, em que as atividades organizacionais do dia-a-dia da EFA-Maraba sao
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debatidas, realizadas e avaliadas coletivamente, resultando num amadurecimento do grupo na

convivéncia entre si e com o corpo de profissionais em servico.

A partir desses dispositivos conceituais mais gerais que devem nortear a organizacéo
pedagdgica, sdo apontados um conjunto de instrumentos capazes de materializar tais
objetivos, com énfase na estimulacdo da curiosidade e criatividade do aluno, no espirito de
observacdo, no registro sisteméatico dos dados observados e das questbes que dai surgem, no
intercambio das informacdes, no teste das descobertas e na implementacao de novas préticas.
(C.f. Programa de Educacédo Bésica do Campo do Sudeste e Sul do Para, 2000)

Para tanto, um primeiro instrumento € a necesséaria estruturacdo do Plano de
Formacdo, definido no Programa de Educacdo Béasica do Campo do Sudeste e Sul do Para
(2000:8) como:

"a expressao de uma politica de formacéo, dentro de um ciclo periodo, constituindo-

se em um contrato entre os jovens em formacdo; os parceiros da formacdo: pais,
equipe de monitores, colaboradores, mestres de estagio e érgdos publicos (parte
legal e financeira). O contrato é formado: das finalidades da formagdo: do
reconhecimento de uma situacdo pedagdgica com ritmos e instrumentos pedagdgicos
apropriados, reconhecimento de uma situacdo especifica de formacédo e formas de
valorizar e certificar as aquisi¢fes dos jovens."

No livro de Monteiro et al (2000: 111), este instrumento € definido como Plano de
Curso Organico que &,

"uma organizacdo do conteddo curricular de modo a integrar as diferentes
disciplinas, encontrando nelas a matéria que pode ser combinada para se construir
uma visdo harménica do aprendizado. (...) O Plano de Curso Organico tem
funcionado como um eixo central a todas as matérias, tanto do ensino basico como
do ensino técnico."

De acordo com o relatorio da 1* Conferéncia de Educacdo Rural das regides Sul e

Sudeste do Para (2001:11),

"O Plano de Formacdo (PF), substitui o Plano de Curso Organico (PCO), é uma das
inovagOes da Pedagogia da Alternancia. Em resumo, o Plano de Formagao, contém
todas as disciplinas com seus respectivos contetidos, temas dos planos de estudos,
visitas, 0s cursos, as palestras, 0s estagios, ou seja, todas as atividades que a EFA se
propde a desenvolver.
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A estrutura curricular stritu sensu do Programa Pedagdgico da EFA apresenta

equivaléncia com a do ensino fundamental, entretanto esta se propde a ir além daquela, em
varios aspectos. Em primeiro lugar, ao acrescentar disciplinas especificas na sua parte
diversificada, voltadas aos objetivos do Programa, tais como a Agricultura, a Zootecnia e

Administracdo Rural, etc. (C.f.Quadro 3)

Quadro 3: Estrutura Curricular stritu sensu para as 5%, 6%, 7 e 8° séries do Ensino
Fundamental da Escola Familia Agricola de Maraba.

Curso: Agricultor Técnico

AREA DISCIPLINAS 5" Série | 6°Série | 7°Série | 8 Série
Portugués 5 5 5 5
Nucleo
Histdria 2 2 2 2
Comum. Geografia 2 2 2 2
Ciéncias Fisicas,
Quimicas e Bioldgicas
Matematica 2 2 2 2
5 5 5 5
Educacdo Artistica 1 1 1 1
Educacao Fisica - - - -
Ensino Religioso 1 1 1 1
Estudos amazonicos
Parte Adm. Rural 2 2 2 2
Diversificada | Agricultura 2 2 2 2
Zootecnia 2 2 2 2
Préatica de Campo 2 2 2 2
12 12 12 12
Carga Horaria Semanal: 38 38 38 38
Carga Horaria anual: 1520 1520 1520 1520

Fonte: Projeto Pedagdgico, 2000
Em segundo lugar, ao sugerir uma outra perspectiva epistemoldgica ao processo
pedagdgico, ou seja,

"A interdisciplinaridade é uma decorréncia da necessidade de dar sentido ao uso do
tema como gerador de subsidios para a aprendizagem dos jovens. O ideal deste
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Plano é que ele seja um entrelacado das matérias, tecido pelo tema gerador para
formar a estampa da aprendizagem significativa" (Monteiro et al, 2000: 111)

No Projeto Pedagdgico da EFA (2000: 8) a adocdo da interdisciplinaridade é
fortemente recomendada nas diversas etapas do ensino. Entretanto, ndo hd um maior
aprofundamento sobre o desenvolvimento dessa postura epistemologica. Este documento

limita-se a concebé-la como uma

"pratica muito interessante que exige, entretanto, do educador uma (sic) grande
discernimento e uma adaptabilidade que supde um bom aprendizado. A prética da
interdisciplinaridade devera respeitar a propor¢do do tempo a ser dedicado ao ensino
das diversas areas/disciplinas do conhecimento teorico e pratico previsto na grade
curricular da EFA. (...) que foi elaborada de acordo com as leis do Conselho
Estadual de Educacdo do Pard e a atual LDB - Lei de Diretrizes de (sic) Bases,
relativo a educacdo rural."

Percorrendo outros documentos sobre a Pedagogia da Alternancia, com o intuito de
ampliar a compreensdo sobre o sentido atribuido para a interdisciplinaridade, constatei que ha
pouco conteddo possivel de fundamentar a atuacdo dos educadores-monitores. Por exemplo,
tomando o texto de Monteiro et al (2000: 115), novamente ela aparece como necessaria
entretanto, com definicdo pouco consistente:

"O Plano de Curso de um Programa que adota a Pedagogia da Alternancia deve ser
estruturado em cima da interdisciplinaridade, para se conseguir trabalhar
qualitativamente com a contextualizacdo do ensino. E quem néo acreditar, que tente
fazé-lo de outra forma. Os resultados certamente mostrardo qudo desarticulada se
torna a pedagogia sem esta ferramenta. Como disse um professor, os alunos
percebem quando um professor ndo participa do planejamento conjunto."

O que ¢ indicado nos textos é que a definigdo de interdisciplinaridade é a capacidade de

realizacdo de um trabalho coletivo e contextualizado por parte dos parceiros da formacao
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Embora talvez néo tdo evidente, a idéia central que alimenta tal nocéo que é a busca de

superacao do modelo cléssico de ensino, no entanto, é problematico fazé-lo com profissionais

com pouca formacao, sem maturidade suficiente é pouco provavel que se va muito longe.

Para nos contrapormos a isso temos de propor uma nova pedagogia: uma pedagogia
da alternancia, por exemplo, que, por sua vez, tem que estar apoiada numa nova
epistemologia, numa nova teoria do conhecimento. Temos de ir até a raiz das coisas
se quisermos realmente transforma-las. E a raiz da pedagogia € a visdo de mundo
que esta por tras dela. (SOMMERMAN, 2000)

Essa € portanto, uma discussao apenas iniciada nos documentos e na experiéncia pratica
da EFA. Se tomamos, todavia, a literatura sobre a interdisciplinaridade na educacao, percebe-

se que este é um debate que bastante denso. No entanto para SEVERINO (1995, p.172),

(...)Ser interdisciplinar, para o saber, € uma exigéncia intrinseca ndo uma
circunstancia aleatéria. Com efeito, pode-se constatar que a pratica interdisciplinar
do saber é a face subjetiva da coletividade politica dos sujeitos. Em todas as esferas
de sua pratica os homens atuam, como sujeitos coletivos. Por isso mesmo, o saber,
enquanto expressdo da prética simbolizadora dos homens, s6 sera autenticamente
humano e autenticamente saber, quando se der interdisciplinarmente. Ainda que
mediado pela agdo singular e dispersa dos individuos. O conhecimento s tem seu
pleno sentido quando inserido nesse tecido mais amplo do cultural.

A definicdo de varios temas geradores organizados no Plano de Formacao, para serem
estudados ao longo do ano, é justamente a alternativa adotada para o desencadeamento desse
campo de significacdo que dard condicdes para esse trabalho coletivo e contextualizado a ser
desenvolvido pelos monitores-docentes. Entretanto, o processo de materializacdo dessa
estratégia exige destes profissionais uma maturidade para o exercicio desse dialogo e a
percepcao do processo de uma forma global. Também a valorizacdo do plano de estudo, como
um instrumento capaz de disponibilizar os dados da vivéncia dos jovens como ponto de
partida para o aprofundamento daquele tema em estudo, possa qualificar um pouco mais o
processo pedagogico e a construcdo de um trabalho pedagdgico integrado entre 0os monitores-
docentes.

De acordo com MONTEIRO et al (2000: 101),
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O plano de estudo '¢ um instrumento didatico segundo o qual, a partir de um tema
previamente definido, os alunos elaboram perguntas durante a sessdo escolar'. Este
tema, chamado "tema gerador", tem a funcdo de encadear, através de um tdpico
escolhido, os assuntos abordados pelas diversas matérias. O plano de estudo,
portanto, é a organizagdo para se explorar o tema gerador durante a sessdo familia.

No Projeto Pedagogico da EFA-Marabd, ha uma descrigdo um pouco mais completa da

definicéo e uso do Plano de Estudo:

O método da alternancia favorece o emprego de uma técnica de construcéo coletiva
de conhecimentos que denominamos de plano de estudo. Essa é uma atividade que
tem inicio em questionamentos levantados na escola, a partir de temas ligados a
realidade camponesa. E uma pesquisa participativa sobre determinado assunto; no
periodo da alternancia, quando o aluno retorna para o lote, ele leva um questionario
elaborado em conjunto com o0s monitores. Este questionario parte de um tema
gerador que diz respeito a vida dos prdprios alunos. Conforme o tema, o PE envolve
familia, comunidade ou organizac6es. De volta a escola, ha colocagcdo em comum —
esta socializacdo serve como base para o aprofundamento de conhecimentos nas
varias areas de estudo. Com o PE articula-se o saber popular com o saber cientifico.
E importante que o plano de estudo va além da simples reflexdo: ele deve conduzir a
resposta concretas aos problemas levantados. (PROJETO PEDAGOGICO, 2000, p.
16)

No trecho do Projeto Pedagdgico da EFA acima citado, ao final da definicdo e forma de
utilizacdo do plano de estudo é mencionado um outro elemento constante da Pedagogia da
Alternancia, que é a Colocacdo em Comum. Através dela é possivel um exercicio de
socializacdo das experiéncias individuais que a partir dai podem resultar numa sintese da
experiéncia coletiva local a ser registrada por cada aluno e desencadear o processo de
formacéo nas varias outras disciplinas. "Ao usarem referenciais comuns ou ‘falarem a mesma
lingua', os professores conseguem também criar 0s elos necessarios a interdisciplinaridade™
(MONTEIRO et al, 2000: 101)

Além de possibilitarem o exercicio da oralidade, o plano de estudo e a colocacdo em
comum favorecem também o dominio da linguagem escrita. Quando se conduz os alunos a
manifestacdo publica se estd atingindo o primeiro objetivo acima e, no segundo caso, ao
conduzi-los ao registro das informacdes que dai advém na folha de observacdo que € "o
acessorio que o plano de estudo utiliza para ser aplicado durante a sessdo familia. Ela € uma

pagina com perguntas elaboradas em conjunto por alunos e professores, para que o jovem
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responda em casa, pesquisando junto a sua familia e/ou comunidade.” (MONTEIRO et al,

2000: 107)

Alguns outros instrumentos sdo previstos nos documentos sobre a Pedagogia da
Alternancia das EFAs e especialmente no Projeto Pedagdgico da EFA-Marab4, tais como, 0s
cadernos da realidade onde séo feitos os registros das atividades realizadas durante as
alternancias, tanto no periodo de permanéncia na escola como no periodo de convivéncia na
familia e deve servir de meio de informacdo ndo s6 aos monitores-docentes quanto ao
acompanhamento dos pais das atividades desenvolvidas no processo de formagéo do jovem.

As Visitas e estagios,

"sdo estratégias complementares a realizacdo do Plano de Estudo(...). Devem ser
planejadas para lugares diferentes de onde procedem os alunos, para que eles
possam confrontar suas informacdes e experiéncias com aquelas do local a ser
visitado, ou o tema a ser estudado. No retorno a escola, de posse dessas informagoes,
eles realizam a colocagdo em comum: as informag@es individuais coletadas séo
discutidas pelo grupo de alunos e uma sintese € redigida. Essa sintese, corrigida e
reproduzida com o auxilio de um professor, é arquivada no Caderno da Realidade.
(PESSOTI, 1995: 77)

Além dos instrumentos acima citados, € possivel encontrar uma certa variedade de
outros, se consultados os inumeros documentos que registram as experiéncias em alternancia
das EFAs em ambito nacional. Entretanto, no Projeto Pedagdgico da EFA-Maraba, além dos
acima citados aparecem também os serfes, que sdo atividades que devem ser realizadas em
uma parte do horario noturno, tais como palestras, reunifes ou mesmo aulas,
preferencialmente integrando outros atores sociais da comunidade sobre assuntos vinculados
ao tema de relacionado ao tema gerador.

Entretanto, todos esses instrumentos compdem um conjunto interrrelacionado que
demanda uma série de investimentos que vao desde a fundamentacéo teorica dos profissionais
envolvidos e dos parceiros de uma forma geral, até o alcance das condi¢des objetivas para o

seu desenvolvimento.
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No caso da EFA-Marab4, durante o processo de pesquisa, considerando as observacoes

e entrevistas, ha uma distancia a ser percorrida com vistas a se alcangcar minimamente o que é
indicado pelo Projeto Pedagdgico. Ainda que existam alguns elementos novos se comparada
essa experiéncia com a da escolarizagdo formal, tais como: a vivéncia coletiva no semi-
internato, o envolvimento maior observado entre os jovens vinculados ao programa em
atividades comunitarias, inclusive com alguns deles apds o ingresso na EFA, assumindo uma
posi¢do de lideranga nas localidades onde residem. Entretanto o que se observa ainda, é um
avanco infimo no que se refere a superacdo das criticas elaboradas e dirigidas contra a
experiéncia de escolarizacdo formal, ndo s6 quanto as contribui¢cbes no desenvolvimento da
agricultura familiar, quanto a materializacdo da formacdo a partir das experiéncias
desenvolvidas no processo socio-produtivo dos jovens, capaz de gerar uma forma peculiar de
conceber a praxis pedagdgica. Isso foi visivelmente perceptivel durante o processo de

observagdo, entrevista aos monitores e aos jovens:

"O que acontece aqui € o seguinte. Tem o Plano de Estudo, a gente leva algumas
questbes para tentar responder aquelas questdes junto com a familia e a comunidade
de coisas que a gente ja faz l1a. Depois tem o tema gerador daquela sessao, trabalhar
sobre o que. A gente quer trabalhar por exemplo, com o tema sobre galinha, ai eu
venho pra ca e trago a minha idéia e os outros tem também a sua idéia e os
monitores vao tentar resgatar algumas coisas e tentar dar pra gente o que a gente
quer aprender. (...)tem um certo dia que o monitor manda a gente trazer o nosso
plano de estudo. Por exemplo, é sobre o tema a origem da comunidade. Fizeram la
umas questdes sobre como € que surgiu a comunidade, ai os professores eles
tentaram resgatar sobre a origem da vida, como surgiu a vida e tal. O professor de
Estudos do Para e do Brasil também fizeram estudos com o tema.(...) a idéia é
trabalhar assim. Mas até agora s6 funcionou esse tema. (...)falta um pouco mais de
relagdo entre os monitores. Nesse dia desse tema, eles falaram assim, ‘todo mundo
vai trazer o tema que quer aprender' e todo mundo trouxe...eu acho que esta faltando
um pouco mais de interesse dos monitores. Foi no inicio do ano, depois néo
conseguiram mais. Agora a gente chega e eles ja prepararam, cada professor faz o
seu planejamento e tras e pronto. Eu acho que deveria continuar, porque na verdade,
nés estamos sabendo dos nossos problemas la do nosso lote. Entdo a gente quer
aprender a partir dos problemas que estamos tendo |4 pra gente resolver esses
problemas. Eu sei que esse ensino limita, mas é melhor porque trabalha o problema.”
(M, 19 anos.)

E claro que ndo se pode atribuir simplesmente a atuacio dos monitores, a nio efetivagéo

do proposto no Projeto Pedagdgico. Existe um conjunto de situagdes que contribuem para o
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Capitulo IV

AVANCOS, LIMITES E CONTRADICOES DO PROCESSO EDUCATIVO.

O titulo deste capitulo expde a forma como pretendemos empreender a analise sobre 0
objeto de estudo e foi pensado desta forma pela necessidade de ndo limita-la a apenas um
aspecto do Programa: o dos avangos, como observei ser a tonica de muitos textos que se
reportam as experiéncias em alternancia. E claro que no se tem a pretensdo de que um estudo
desse tipo possa se supor completo. Entretanto, ainda assim pretendemos apresentar alguns
aspectos do programa para além dos avancos, a procura pelos limites e contradi¢fes atuais, ao
meu ver, so tende a contribuir.

O investimento que vem sendo feito na educacdo da juventude na microrregido de
Maraba atraves dessa iniciativa, tem se mostrado valido até aqui a partir do trabalho de
pesquisa, € possivel dizer que um dos primeiros aspectos que denotam a sua positividade é a
articulacdo de inimeras entidades representativas de segmentos sociais da microrregido. A
criacdo e desenvolvimento do programa tem se dado em meio a muitas discussdes que
envolvem atores sociais diversos. Tal empreendimento se espraia por setores que se localizam
no ambito ndo s6 de organizacOes representativas de agricultores, indo até aquelas que se
enquadram nos programas académicos de pesquisa/desenvolvimento e mais recentemente,
estendendo-se as esferas estatais executoras de politicas publicas educacionais. Com o aporte

desses atores sociais ha o desenvolvimento de experiéncias de socializagdo entre as geragdes,
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e um (re)posicionamento paulatino da familia como um agente politico. H& que destacar

entretanto, a precariedade das acfes desenvolvidas pelo estado, alids, as parcas acles
existentes sdo geradas muito mais pela relutancia das liderancas das organizagoes
representativas e restringem-se mais ao aspecto da validagdo em ambito legal dessa
experiéncia.

Com um investimento desta envergadura o debate tende a se qualificar, no entanto ao
fazermos essa imersdo assumindo a posi¢do da pesquisa, € fundamental desvelar os discursos
para perceber suas nuangas. Existe um modelo construido na discussdo com as liderancas a
partir das questBes mais imediatas que se apresentam a elas, relacionadas a necessidade de
reproducdo de seus interesses simbdlicos e materiais, por suas vinculagfes ideoldgicas e
compromissos institucionais com 0s segmentos sociais que representam, quais sejam aqueles
denominados de agricultores familiares. Entretanto, em que pese a percepgdo das vantagens
dessa forma de mediacdo social na consecucdo do programa, principalmente pela densidade
da intervencdo social no seu processo de institucionalizacdo, ndo se pode toma-lo pelo projeto
pedagdgico, ou seja, o processo de formacgdo humana exige muito mais, requer que se va além
de alguns modelos preestabelecidos, reclama uma escola "que n&o hipoteque o futuro do
jovem e ndo constranja a sua vontade, a sua consciéncia, a sua inteligéncia, a mover-se dentro
de um trilho com direcéo pré-fixada." (GRAMSCI apud. MANACORDA, 1990, p.28).

Portanto, trata-se de pensar o sentido da formacgdo dos jovens envolvidos e o papel da
mediacdo na construgdo do ator agricultor familiar. A justificativa de fundo para a
implementacdo de um programa educativo ndo pode ser a defesa deste ou daquele segmento
social, tomando por referéncia sua pratica produtiva, sob pena de que se veja a escola como
solucio magica para problemas que ndo sdo inerentes a ela. E preciso que se observe a forma

como se déa essa profisssionalizacdo. Considerar a educacdo um investimento implica assumir
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as responsabilidades com a formacdo humana, uma vez que ela ndo € apenas mediadora das

relagbes do sujeito com o mundo do trabalho - no sentido estrito. Mas, constitui, produz
atitudes, disposices, visdes, valores, sobre o proprio mundo do trabalho e sobre o que esses
sujeitos em formacdao séo nesse momento. Isso remete a uma necessidade de profunda clareza
sobre as praticas pedagogicas adotadas, para além da defesa da agricultura familiar. Retomar
0 debate sobre o sentido da formacdo implica observar como nesse contexto, se da a
construcdo da autonomia do jovem num universo profissional iminente, num universo sindical
e comunitario circundante. Significa também ampliar a visdo de mundo através do contato
com outros universos culturais. Para isso, o processo de formagdo - mesmo tomado como
profissionalizacdo, uma vez que se constitui como a Unica chance para produzir a ruptura com
a situacdo extremamente precaria em que esse jovem em geral vive — precisa tomar como
ponto de partida, quem é esse/a nosso/a agricultor/a? Que sociedade local é essa? Por que a
escola tem que ser desse jeito? Para tanto é preciso instituir mecanismos onde se possa
conceber essa escola, ou seja, 0 modelo originario em outro pais responde (?) aquele contexto
de criagéo.

Nos documentos produzidos pela Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas
(UNEFAB) e reproduzidos em nivel local pela Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura
(FETAGRI), figura que as EFAs s&o instituicbes educativas destinadas a filhos de

agricultores, de ambos 0s sexos, com idade acima de 14 anos, inseridos em atividades

produtivas agricolas e que tenham cursados até a 4* série do ensino fundamental. O programa

propde-se a oferecer complementacdo de estudos de 5% a 8% series, combinando em seu
curriculo disciplinas de formagdo geral do ensino regular com disciplinas relacionadas a

atividade agropecuaria (C.f. MONTEIRO et al, 2000), com o intuito de, a partir dai, vir a
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contribuir para solucionar problemas que estdo visceralmente ligados ao modelo econdmico

praticado na agricultura brasileira, atribuindo-lhes causas erradas. Sendo vejamos,

A falta de uma melhor formagdo do homem do campo tem refletido nos baixos
indices de producdo e produtividade pelo uso de técnicas de cultivo inadequadas a
realidade da regido. O resultado dessa combinacdo de fatores é o crescente éxodo
rural descontrolado e a dramatica reducdo da populacao rural, que contribui cada vez
mais, para 0 aumento da concentracdo de terra e renda no campo. Como
consequéncia desse quadro temos, o aumento da populacdo dos centros urbanos,
gerando inimeros outros problemas sociais. (FETAGRI, 2001)

A meu ver essa perspectiva torna velados os fatores que geram a atual situacdo do
campo e que tem suas raizes no processo histdrico de colonizacdo e na forma de
modernizacdo da agricultura onde o modelo de desenvolvimento social fincou suas bandeiras,
esse sim, foi 0 processo que gerou 0s atuais problemas do campo.

Esse aspecto apontado acima é problematico. Se tomado dessa forma, o programa
apenas coloca em evidéncia um suposto carater teleoldgico da escola basica, ou seja,
contribuir para tentar superar problemas sociais tais como a necessidade de reproducdo da
agricultura familiar, supondo-se com isso atingir varias outras situacdes cruciais para a
reproducdo da sociedade, tais como, diminui¢do do éxodo rural acima mencionado, insercao
profissional da juventude e a reducdo da criminalidade. Essa perspectiva parece apenas servir
a um processo que tende a, como bem diria Zaluar (1994), atenuar os efeitos nocivos do
modelo econdmico praticado, caminhando para fracassar nesse intento, assim como fracassou
o sistema educacional vigente. E preciso, portanto, desmistificar esse discurso politico de que
através das escolas que se baseiam na Pedagogia da Alternancia, € possivel dar tratamento a
problemas que se constréem em outras esferas da vida social.

N&o é apenas, no ambito dos documentos das organizacOes de agricultores que essa
perspectiva aparece evidente. E possivel localiza-la também em producdes académicas e em

justificativas de relatos de experiéncias que se baseiam na Pedagogia da Alternancia. O livro
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denominado "Retrato Falado da Alternancia: sustentando o desenvolvimento rural através da

educacdo” (2000) enfatiza que

Temos(...), uma grande massa de pequenos produtores rurais com um baixissimo
nivel de educacdo formal ou informal trabalhando com agricultura familiar; massa
esta que tende a ser engrossada pelo processo de reforma agréria, mas esvaziada
com a migracdo para a zona urbana, conseqliéncia das dificuldades de sucesso na
agricultura familiar em uma economia cada vez mais globalizada e competitiva.
(MONTEIRO et al, 2000, p.18)

No caso deste texto, embora ndo modifique de forma muito intensa o teor do discurso,
apresenta uma pequena diferenca. Os autores até admitem que o problema do esvaziamento
do campo vai além da falta de educacdo adequada, refletindo as caracteristicas inerentes ao
modelo de desenvolvimento. Mas acabam ainda usando esse discurso também para justificar o
investimento na educagdo dos agricultores familiares, ndo tomando a defesa da formacéo
destes como um direito social basico. Ndo véem sentido em educar para fixar o homem ao
campo. Consideram o esvaziamento do campo um processo natural, uma vez que se trata de
uma tendéncia mundial, na medida em que a economia sai de seu estagio mais primitivo - em
que predomina a atividade agricola - e ocorre um aumento da renda per capita e que torna
inevitdvel a migracdo da forga de trabalho em busca de mais bens, renda e servicos. Para
eles:

Se essa ¢ uma tendéncia mundial da economia, por que continuar contribuindo para manter parte
da populacdo no campo, onde (a0 menos no Brasil) as condigdes de sobrevivéncia sdo tao
precarias e pouco dignificantes? Por que estamos preocupados em insistir neste diferencial entre
escola urbana e rural?

N&o acreditamos que estas sejam perguntas simples de responder. E nosso objetivo ndo €
responder a elas propriamente, mas sim compartilhar as razfes que nos levam a priorizar o
desenvolvimento rural através desta iniciativa educacional. (Monteiro et al, 2000: 19)

Mesmo negando a necessidade de uma escola diferenciada em funcéo das razdes acima
apresentadas, contraditoriamente, propbem experiéncias educativas voltadas ao
desenvolvimento da agricultura, baseadas na Pedagogia da Alternancia, diante do grande
potencial de desenvolvimento para o setor agropecuario do Brasil. Segundo eles, estaria sendo

desperdicado esse potencial se deixamos que esse "capital humano" siga para fora das areas
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rurais. "Sao 0s mais jovens, os com maior nivel educacional e espirito empreendedor, que tém

chance de suceder” (Monteiro et al, 2000: 19) e que estaremos deixando escapar, sobrando
apenas uma parte fraca para o desenvolvimento futuro dessas areas. Mas uma vez fica clara a
énfase no carater teleoldgico da escola e 0 que € pior, deixa transparecer uma preocupacao
com a manutencdo do modelo econdmico em detrimento dos seres humanos.

Muitos outros textos que justificam a necessidade da adogédo da Pedagogia da Alternancia
guardam uma aproximagdo com esse tipo de argumentacdo para justificar a necessidade de
investimentos em educacdo e fazem constantes referéncias ao papel que a mesma pode ter no
exercicio da profissdo agricola.

Consideradas as vantagens do nivel de intervencdo social presente na execucdo do
programa e ressaltados os limites da justificativa que o coloca numa condicdo estratégica de
superacdo das mazelas que hoje vive a agricultura familiar, entretanto, ndo se pode negar as
possiveis contribui¢des que um investimento pedagogico desse tipo representa.

Esté especificado nas bases tedricas da Pedagogia da Alternancia que a permanéncia do
jovem um periodo na propriedade dos pais (15 dias) e um periodo na escola (15 dias) em
regime de internato, é que deve fundamentar a totalidade do processo de aprendizagem. Este
sim ¢é o pilar da proposta que talvez represente o aspecto que mais deva despertar a atencao
sobre ela: o favorecimento da préxis na construcdo do percurso pedagdgico que considera a
ressignificacdo do papel da familia no processo de formacao.

Todavia, na préatica pedagogica da EFA-Maraba o que se observou, durante o processo de
pesquisa, foi uma intervencdo pedagdgica ambivalente. Em primeiro lugar, as vivéncias em
sala de aula encontram-se pautadas numa concepcdo de formacéo, prioritariamente - nédo
exclusivamente - para o trabalho como profissionalizacdo. Isso € o que vem sendo

mediatizado por alguns docentes-monitores e que estd sendo fortemente assimilado pelos
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jovens como uma possibilidade que passam a considerar central no que se refere a insercao

profissional.

No discurso de muitos jovens e pais durante o processo de pesquisa, foi mencionado que
os primeiros desenvolveram o interesse de seguir a profissdo de técnicos agricolas ou
agrénomos apos o ingresso na EFA, demonstrando a expectativa de mobilidade no dominio
social. Neste contexto, a categoria trabalho estd orientada para a possibilidade de uma
identidade profissional, oferecendo uma perspectiva de futura inser¢do no mercado e

conquista de assalariamento.

Depois que eu comecei estudar na EFA eu comecei a criar em mim essa coisa dos
movimentos e de querer ser técnico agricola, acompanhar outros técnicos agricolas
também. Até ai eu ndo tinha acompanhado o trabalho de um técnico. E eu decidi
fazer isso. (M, 19 anos)

Embora essa expectativa demonstre uma abertura de universo para outras posi¢des
como a de tecnico para a agricultura familiar, € preciso estar atento ao modo como a
instituicdo escolar faz a mediacdo com o mundo do trabalho, com vistas a superagdo da
racionalidade que hoje é presente nos programas de escolarizacdo. No caso da EFA-Maraba é
necessario repensar as concepgdes assumidas pelos profissionais e mesmo as diretrizes
curriculares do programa, para que ndo haja contradicdo com 0 que estd expresso nas
diretrizes da Pedagogia da Alternancia, que propde a utilizagdo do percurso pedagdgico como
instante propicio de efetivar a formagdo mais ampla do jovem, colocando-o frente a desafios
que sdo apresentados por sua experiéncia em familia e comunidade, porém sem vincula-la a
este sentido restritivo de profissionalizacdo. O programa apresenta uma idealizacdo da funcéo
do técnico em agropecuaria como o profissional com o prestigio necessario a solucdo dos
problemas agricolas. A imagem do trabalho € reduzida a assun¢do de uma funcéo técnica para
jovens que ainda estdo no inicio do processo de formacdo, caracterizando-se como uma

questdo a ser amadurecida dentro do programa.
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ARROYO (1999, p. 26) focaliza os papeis desempenhados pelos agentes da

escolarizagdo, nos rituais pedagogicos, nas normas disciplinares, enfim, no conjunto de

relacBes de poder estabelecidas pelos profissionais através do curriculo®
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das discussdes sobre a concepcdo de trabalho subjacente ao programa, ressaltada

anteriormente.

E claro que é importante que o programa ajude a pensar no trabalho como labour,
enquanto reproducdo desses individuos, que contribua para que o jovem compreenda as
condigdes em que se desenvolve a sua existéncia e se posicione diante dela, principalmente se
consideramos a dinamica regional de intenso movimento pela conquista da terra, a
necessidade de superacdo das condi¢cbes muitas vezes hostis de vida no espaco de fronteira
amazonica, que impde a adocdo de estratégias por parte das familias, com repercussdes em
varios ambitos da visa social. Fundamentalmente, isso representa mais que transmitir-lhe
algumas nocGes de técnicas a serem desenvolvidas no lote. Isso é mais também que criar
expectativas de que ele possa, um dia, vir a ser técnico agricola. Entdo, é preciso
redimensionar os dominios em que o0 programa esta atuando, direcionando-o para ampliacéo
da cultura geral desses jovens.

Como afirma DUARTE, a formacdo deve se encaminhar para realizacdo de uma
generalizacdo cada vez maior, transgredindo os limites do trabalho como labour para trabalho
enquanto Work, que repercute na reproducdo da sociedade, ou seja, trabalho cujo produto
(material ou ndo-material) da atividade dos sujeitos que tem efeitos que vdo além do
atendimento apenas das particularidades individuais. Entretanto, "para que o individuo possa
realizar o trabalho enquanto work, ele precisa que o trabalho como labour inclua, na sua
reproducdo como individuo, a reproducdo das caracteristicas humanas produzidas
historicamente.” (2001, p. 46)

PARO também, como tantos outros autores, chama a atencdo para esse papel possivel

de ser desempenhado pela escola:

Se pensamos no grave dever social de atualizar culturalmente as novas geracgdes, a
escola deve ser importante, antes e acima de tudo, como consumo, como realizacdo
de um direito de usufruir do patrimdnio construido pela humanidade, construgdo que
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se deu, diga-se de passagem, as custas sempre dos trabalhadores de todas as
geracdes passadas e da presente. E claro que a razio de ser da escola ndo se esgota
na satisfacdo do consumo cultural, posto que a simples presenca desse consumo ja
implica outras importantes fun¢bes da escola, inclusive a econdmica. O que ndo se
pode é derivar sua importancia, exclusiva ou principalmente, do econémico como
muitas vezes se pretende fazer. (1998, p. 11)

Ademais, ainda que entre os jovens haja uma reproducéo das perspectivas de formacéo
e engajamento futuro como profissionais técnicos de agropecuéria, muito em funcéo das
experiéncias vivenciadas na escola, entre eles também € bem presente - posicdo fortemente
manifestada no capitulo anterior - a clareza de que a formacgéo deles deve alcangar um outro
nivel, de tal forma que possa superar o das necessidades imediatas sob pena de limita-los na
sua relacao pratica com o mundo.

Outro aspecto a ser repensado refere-se a repercussdo do programa junto as familias. A
concepcao veiculada pelos documentos da Pedagogia da Alternancia das EFAs, postula uma
requalificacdo do papel desta no processo pedagogico. Alids, admite-se desde o resgate
historico da origem francesa desta proposta de formacao, que foi a inquietacdo de alguns pais
de familias agricultoras quanto aos rumos da escola, que deu origem a ela. Isso parece
evidente no Documento Agricola n° 1 da Secretaria Central de Iniciativa Rural francesa, de
1936, citado por TANTON (2000, p.98-99)) numa conversa entre um pai, preocupado com a
hostilidade de um filho com relacdo a escola que precisava freqiientar, e um padre. “Ele tem
nojo da escola superior, dizia seu pai. Cada vez que ele deve ir a escola aparecem novas
lamentagdes. Entretanto, parar de estudar aos 13 anos, é lamentavel".

O pai referia-se a auséncia de vinculo com os temas presentes na vida cotidiana dos
jovens ou mesmo a desqualificacdo da condicdo de agricultor, isso ficava patente no sistema
de significacdo da escola, no processo de formacdo dos jovens. O universo cultural dos

agricultores estava ausente dos saberes legitimados pela escola. Os jovens que as



94
freqlientavam ao voltarem para o convivio com a familia passavam a desqualificar os saberes

locais.

Esta foi uma inquietacdo inicial que deu corpo aos programas que se baseiam na
Pedagogia da Alternancia, (...) ver nossos filhos nos olharem do alto quando eles
retornam apos trés meses de pensionato na cidade. A terra, eles comecam a achar
que ela estd muito abaixo, esses jovens agricultores transformados em urbanos
'sabios'...Sabios! Se pelo menos ficassem sabios. Mas la também os programas nao
sdo feitos para a agricultura! Aliés, as turmas sdo grandes demais; o professor da seu
curso, compreenda quem puder. Ele ndo pode se ocupar de cada um em particular.
As escolas de agricultura? Quantos verdadeiros agricultores o senhor ja viu sair de
uma escola de agricultura? Néo, realmente, nada é feito oficialmente para garantir a
formacdo intelectual dos jovens agricultores em uma época onde, mais do que
nunca, os agricultores precisam ser verdadeiros sabios.

Na Pedagogia da Alternancia, a possibilidade de constituicdo de um projeto de
formagéo se desenvolve a partir do reconhecimento e valorizacdo das expressdes da vida do
jovem como primeiro elemento de aprendizagem. A partir da exposi¢cdo do conteldo do
documento agricola n°1, TANTON (2000) enfatiza que a raiz dessa experiéncia foi a
manifestacdo dos pais que pretendiam permanecer envolvidos na educacao de seus filhos.

Este é, portanto, um eixo considerado fundamental no processo de implantagdo das
EFAs, a pressuposicdo de que "a parceria com a familia, € ao mesmo tempo fonte de
formacdo e de desenvolvimento do meio" (TANTON, 2000, p.100). Isso é colocado em
evidéncia na totalidade dos documentos sobre a Pedagogia da Alternancia, ou seja, concebe-
se a familia exercendo forte influéncia na aprendizagem social e para o trabalho.

A percepcdo das possibilidades de participacdo da familia no processo de formagdo nao
para por ai; é visualizada também, a animacdo da familia para assumir sua fungédo de gestora
do processo. Ndo se trata de uma forma genérica de participacdo, ela deve ser materializada
na criacdo de uma associacao de pais com funcGes bem definidas. De acordo com o Programa
de Educacédo Bésica do Campo por Alternancia das regides Sul e Sudeste do Para (2000, p.08)
"(..)JA Associacdo tem a responsabilidade juridica, econémica e de gestdo e pela

implementacdo do 'projeto educativo', através do plano de formacao da EFA™.
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Ao fazer a apresentacao da Associacdo de Pais da Escola Familia Agricola de Maraba -

APEFA, o documento acima citado vai mais além, amplia a dimensdo da atuacdo desta,
incluindo a funcdo de criar e manter varias EFAs na regido, além de colaborar com as
organizagBes que desenvolvam atividades educacionais no campo e manter um vinculo
estreito com os sindicatos de trabalhadores rurais da microrregiéo.

Por outro lado, as funcdes educativas que em geral sdo desenvolvidas no ambito
familiar, passam a ser estendidas também aos profissionais da EFA, ocorrendo uma ampliacao
do papel atribuido a escola. No estudo feito por PESSOTI sobre a Pedagogia da Alternancia

fica evidente que

O periodo em que o aluno permanece em sessdo escolar, tem um significado
eminentemente educativo. Nesse periodo, os professores, como na familia,
desempenham o papel de pais dos alunos, auxiliando-o0s e orientando-0s em todas as
suas necessidades, além daquelas concernentes da relagéo professor-aluno da sala de
aula. (1995, p.85)

Quais seriam entdo, os resultados possiveis desse tipo de pratica? Ao que parece, pode
significar ao mesmo tempo uma reconstituicdo dos lacos externos entre familia e formacéo,
guando esta passa a assumir a gestao do processo, bem como uma ressignificacdo desses lacos
em ambito interno, ou seja, no espaco de producdo e reproducdo da familia, apontando novas
perspectivas de atuacdo desta no conjunto de atividades desenvolvidas no seu dia-a-dia,
contribuindo para a remodelacdo interna das relagbes entre seus membros, interferindo nos
padrdes familiares de divisdo do trabalho e na relacdo de género, colocando em evidéncia as
formas de percepcdo do espaco doméstico. Além disso, € possivel também gue 0s jovens, ao
levarem as suas familias e comunidade novos conhecimentos oriundos de sua formacdo na
EFA, contribuam também para a qualificacdo do processo de producdo agricola, questionando

0s padrdes atuais.

Os alunos das EFAS, portanto, mais do que alunos, sdo atores sécio-profissionais
em formacdo permanente, que adquiriram, através de sua experiéncia de vida
pessoal (familiar, profissional, social e cultural) varios saberes e conhecimentos, que
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precisam ser socializados, fazendo da escola um lugar de mutuo ensino e
aprendizado.

A proposta pedagégica das EFAS apoia-se, portanto, numa educacdo centrada na
formacdo integral do ser humano e na qualificacdo profissional dos jovens,
valorizando os lagos familiares, a heranca cultural, o resgate da cidadania e na
organizagdo comunitaria. Busca contribuir no desenvolvimento rural através da
producdo familiar economicamente viavel, de baixo impacto ambiental e
socialmente justa e solidaria. (UNEFAB, s/d, p.1-2)

Mesmo com as indicacfes presentes nas diretrizes do programa quanto aos avancos
decorrentes da (re)significacdo do papel da familia no processo, as repercussdes na pratica
estdo por se fazer sentir. No que se refere a relacdo familia-escola, € pouco expressivo o nivel
de envolvimento dos pais. Durante o processo de pesquisa tanto estes, quantos 0s monitores
evidenciaram que a relacdo em geral limita-se a presenga nos momentos de reunido, ndo se
observa um engajamento na gestdo do processo, conforme prescrito pelas diretrizes
pedagdgicas. Em que pese os esforgos empreendidos para animar 0s pais a participarem da
construcdo da associagdo, ndo se alcancou o nivel de envolvimento necesséario a manutengdo
desta entidade, por inimeras razfes que extrapolam os limites deste trabalho e exigiriam um
estudo a parte. Hoje, a gestdo politico-administrativa do processo é efetivada pela Federacao
dos Trabalhadores na Agricultura (FETAGRI- regional Sul/Sudeste) e pela Federacdo
Agréria do Tocantins-Araguaia (FATA).

Em parte as causas desse quadro podem ser atribuidas a auséncia de condi¢Bes adequadas
ao desenvolvimento do programa. Entretanto, € necessario um maior investimento na
formagéo dos profissionais de tal forma que seja superada a atual base em que essa relacéo
esta estabelecida.

E, nesse ponto, importante observar que, mesmo diante dos limites anteriormente
referidos na relacdo escola-familia, em funcéo das dificuldades por que passa o programa,
para 0s pais € um avanco a possibilidade de manter o filho em uma escola por um periodo
alternado de tempo. Esse tipo de experiéncia os tem poupado de prolongados periodos de

auséncia dos filhos, a exemplo do que ocorre com 0s jovens que sdo enviados as escolas
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sediadas em outros municipios ou estados. A experiéncia de permanéncia em internatos por

tempo mais longo ou mesmo em casas de parentes ou amigos se mostra, aos olhos desses pais
e de uma parcela significativa dos jovens, pouco atraente, entre outras coisas, em funcdo dos

investimentos financeiros necessarios, dos quais a familia nem sempre dispde.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou por em evidéncia o programa de formacdo denominado Escola
Familia Agricola de Maraba, exatamente nos aspectos que se supde torna-lo singular. Em
primeiro lugar, ele tem sido indicado por sugerir eficacia no desenvolvimento da agricultura
familiar em funcdo da peculiaridade inerente a sua concep¢do e metodologia que estdo
pautadas na Pedagogia da Alternancia, diretriz que tem suas origens pelas méos de liderangas
sindicais e eclesiasticas na Franga da década de 30, hoje disseminada sob variadas
denominagdes por muitos paises do mundo e que orienta a formacdo a partir das experiéncias
desenvolvidas no processo socio-produtivo dos jovens, propondo-se a requalificar o papel da
familia no percurso formativo. Em segundo lugar, justamente em funcdo desses elementos
conceptuais e historicos, ele tem sido indicado também pela crenca na sua capacidade de
superar na pratica as especificidades das escolas vinculadas ao sistema de educacao publica.

Ao tomar as dimens@es da formacado manifestadas pelo Programa, foi possivel chegar a
algumas conclusdes que apresento a seguir. A despeito da eficacia do programa no que se
refere ao desenvolvimento da agricultura familiar, considero que somente sera possivel
angariar resultados nesse sentido se aprofundada a concepgéo de educagdo que o norteia. Na
sua acepcdo atual ela pouco apresenta de ruptura com aquela praticada pelo sistema
educacional vigente. Ela ndo pode se restringir a mediacdo das relag6es dos sujeitos com o
mundo do trabalho - no sentido restrito - enquanto reproducdo da existéncia individual. E
preciso, por exemplo, que através dela os jovens ampliem sua percepcdo sobre a importancia

da atuacdo nos diversos espacos em que se materializa a vida social, sobretudo a familiar.
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Essas talvez sejam as contribuicdes mais relevantes para o fortalecimento da agricultura

familiar.

E verdade que a EFA tem se constituido em um espaco de socialidade, de ampliacdo da
visdo de mundo dos jovens, contribuindo para que possam ver os problemas locais e a
importancia de sua participacdo nos diversos espacos em que a vida social se materializa.
Entretanto, o programa apresenta uma posi¢do que atua por vezes com uma concepgao que se
baseia na construcdo de significacOes direcionadas a um sentido restritivo, o da formagéo da
profissionalidade em plena na escola fundamental, por outras, ndo se pode negar que tem
ajudado a situar o0 jovem na sua a identidade de grupo, centrada na confluéncia dos varios
pertencimentos, onde este passa e ter a0 mesmo tempo expressdo individual e coletiva. E
preciso entdo sedimentar as bases da atuacdo do programa.

Por outro lado, outras repercussGes da formagdo s6 poderdo ser sentidas na pratica
mediante investimentos na institucionalizacdo de processos que viabilizem a presenca das
familias e das novas geracdes na terra. As condi¢cGes penosas em que se encontram muitas
delas que dispdem apenas do minimo recurso necessario a sua sobrevivéncia tem os colocado
numa situacdo que é também limitante para esse papel de formacdo ampla que a escola deve

assumir e que interfere na forma como estes estdo se relacionando com e escola e na
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