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EPIGRAFE

Quando entrar setembro e a boa nova entrar nososamp
Quero ver brotar o perdao onde a gente plantou
Juntos outra vez

Ja sonhamos juntos

Semeando as cangdes ao vento

Quero ver crescer nossa voz no que falta sonhar.
J& choramos muito

Muitos se perderam no caminho

Mesmo assim nao custa inventar

Uma nova cancgao

Que venha nos trazer

Sol de primavera

Abre as janelas do meu peito

A licdo sabemos de cor

SO nés resta aprender.

(Beto Guedes e Ronaldo Bastos)



RESUMO

No trabalhoEscola rural da Vila da Paz: Um ensaio etnografi€bscutiremos a execucao
do Programa Escola Ativa, nas escolas rurais daaimim de Rondon do Para, onde teremos
como foco central a escola M.E.F. Vasco da Gantajitada na comunidade da Vila da Paz.
No transcurso deste estudo, levantaremos questéesaada contribuicdo de tal programa
para a melhoria do processo ensino-aprendizagemaldoss e alunas e para a mudanca das
praticas pedagogicas das professoras. A0 mesmooteaprdaremos a participacdo da
comunidade local no desenvolvimento das diretq@epostas, ressaltando a importancia da
relacdo escola e comunidade. Para aprofundarmosilse dessa tematica, os programas
oficiais de 1930 a 1990 recorrendo a legislacdocadanal vigente, para assim
compreendermos o0 contexto atual em que estd iaseridducacdo do campo. Para isso
também se faz necessario uma incursdo dentro @gstge educacionais dos movimentos
sociais ligados a luta no campo.

Palavras Chaves: Educacédo do Campo, Escola Atttaagrafia.



ABSTRACT

At the work “School rural da Vila da Paz”: the rassh about culture, political, economic and
social that bucolic community, we Will discuss firegram’s execution “School Ativa” at the
rural schools from Rondon do Paréa, where we'll yralthe E.M.E.F Vasco da Gama school
(located at Vila da Paz society) as the main pofrthis text. Along all of this study we'll
have questions about how this program improvedsthdents’ knowledge’s and show the
teachers a better way of teaching, at the same wWeere discussing the population to
develop this program, emphasizing the school amdnmonity relationship importance. We
Will show, at first, the government programs frorB3Q until 1990 based on the rustic
education is inserted. For this it's also necesdarya incursion into the educational projects
of the social movements connected with the cosflattthe yield.

Keywords: Field of Education, school Active and iiigraphy
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INTRODUCAO

A sociedade moderna tem exigido da educacdo a idapac de responder as
transformacdes histéricas e econdmicas ocorridasurado contemporaneo. Para atender a
essas exigéncias foram estabelecidos projetos @dna&s com o propdésito de articular e
determinar parametros, objetivos e principios gereenh ser alcancados pela educacdo na

atualidade e, em especial, pela instituicdo escaksim, Arroyo afirma que:

Podemos encontrar um dilema que estara presenttutaaspela educacao dos
trabalhadores nos Ultimos séculos: de um lado,ndefecomo bom que todos
saibam ler, escrever e contar [...] democratizas@mucdo elementar; de outro lado,
ndo permitir que os trabalhadores sejam esclargcidas controlar sua formagéo
para manté-los ignorantes para serem guiados pegadsia esclarecida. (1995, p.
75).

Os dilemas que surgem ao longo da histéria da edacséo frutos, principalmente, da
luta de interesses entre as classes sociais. Dadono projeto da classe trabalhadora, que
exige mais do que escolarizagdo, ou seja, uma ed@loicque se faga saber-cultura, que
possibilite o esclarecimerltoa capacidade de pensar, de decidir e de setcsujei sua
historia. De outro lado, o projeto das classes danies, que tém como preocupacao central
a qualificacédo para o trabalho: ao desvalorizasraligdo humana dos sujeitos, limita a oferta
da educacéo para os(as) trabalhadores(as) a fse deanter no controle social e assegurar

seus privilégios.

Tais projetos vém se materializando mais clarameatespaco escolar. Assim, para
efeito de elaborarmos nosso estudo, tomamos cofaxémneia a trajetoria social da escola,
onde verificamos que, em certa medida, ela respoasi@xigéncias impostas, especialmente
no que se refere a qualificacdo de mao-de-obragarercado de trabalho. Entretanto, de um
modo geral, 0 modelo de escolarizacdo implantad®@nasil tem se mostrado incapaz de
qualificar trabalhadores(as) dentro dos parametomsinantes exigidos, bem como também
nao tem conseguido garantir os interesses dos reaw® sociais por uma educacédo para a

formacao humana.

1 O termo esclarecimento no sentido kantiano referacapacidade humana de fazer uso publico da raza
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Neste momento histérico em que se coloca em didoutss projetos, ha a luta
constante dos movimentos sodiai® tocante ao direito a educacdo, a democratizdgdo

acesso e permanéncia na escola (com sucessoeectcexpleno da cidadariia

Diante disso, ndo poderiamos deixar de dar nogsailmgicao tedrica - pratica para a
construcdo de novos itinerarios de educacao, masgaelos principios éticos da liberdade e
da solidariedade; por isso, este trabalho tem colojetivo principal contribuir para a anélise
e compreensdo do Programa Escola Ativa desenvoliddescola Rural da Vila da Paz,
discutindo sua contribuicao para a melhoria dogssa de ensino-aprendizagem dos alunos e
alunas, assim como para a mudanca das praticagqugecas das professoras naquela escola.
E, ao mesmo tempo, discutir qual a participacacotiaunidade local no desenvolvimento das
diretrizes propostas pelo programa, fazendo umigsar@mparativa entre esse programa e 0s
programas e projetos desenvolvidos pelos movimesatoiais ligados a luta do campo.

Justifica-se dessa forma, portanto, nossa vontadealizar este trabalho de pesquisa
em um Municipio do estado do Para, na regido angomual seja, Rondon do Para, ja que
frente aos novos desafios impostos a educacag atrapreendé-la dentro de um contexto
tdo complexo deve ser uma tarefa fundamental desjugle estdo preocupados em elaborar
diretrizes para a educacao rumo a justica e a adeisdcio-econdmica e cultural.

Escolhemos ndo apenas um municipio com um numgndisativo de escolas publicas
mantidas pela Secretaria de Educacdo e que estéim dia Zona Rural Escolhemos sim
uma realidade educacional em que sabiamos servglossiealizacdo de vérias reflexées
acerca dos processos educativos e também porgeeeptiamos ali a possibilidade de
vivenciarmos experiéncias importantes com a conaggcescolar e local, acompanhando o
cotidiano da escola rural e percebendo as relagéssoais e interpessoais dentro desse
cotidiano escolar e suas interagcbes com a comumidiachl e, ainda, verificando se o
programa instituido atendia aos interesses e ridadss reais da comunidade interna e

externa.

Em virtude do universo geografico que tinhamosplesmos a Escola Municipal de

2 Podemos citar 0s movimentos sociais, de granderiadade, opositores a ordem hegemdnica das classes
dominantes: Movimento dos Trabalhadores Sem TéW&aT], Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura
(FETAGRI), Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STNR)vimento Nacional de Luta pela Moradia (MNLM),
Movimento Nacional dos Meninos e Meninas de Rua KMMNR) entre outros.

® A compreenséo de cidadania utilizada no textoepdat perspectiva histérica e humana da apropridgdo
conhecimento que possibilite a todos a condicabcaride participar como atores sociais da sociedade
irrestritamente.

* A secretaria de educacéo que definiu geograficer@nomenclatura de escola rural para escolasean de
fazenda, na BR-222 ou em Assentamentos, e urbaaagqaelas dentro do centro ou sede do municipio.
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Ensino Fundamental Vasco da Gama, localizada readélPaz, a beira da BR-222, no KM
56, para o desenvolvimento desta pesquisa, partiltdo seguintes eixos: a) o numero
significativo de alunos e alunas matriculadamie freqiientam a escola; b) a formacéo
académica de varios(as) professores(as) que esidnda nas seéries iniciais do ensino
fundamental; c) a participacdo da comunidade nesnéss referentes & educagao de seus(as)
filhos(as), em que a maioria dos moradores da ®#daPaz trabalha na agricultura, nas

serrarias e nas carvoarias ali situada.

Nossa opcao pela Escola Vasco da Gama, na comenidatlila da Paz, fez com que
muitos(as) professores(as) e moradores(as) desatgraunidades nos questionassem do por
gué de nossa preferéncia pela Escola Vasco da (Gaxpiicamo-lhes, entdo, que nossa
relagdo com a comunidade da Vila da Paz se constggontaneamente, sem imposicoes e
que, por isso, de alguma forma, nds nos sentiamasvedos por agquele espaco geografico e
social tdo complexo e em plena construcao.

Ao tratarmos de um estudo no campo da educacis especificamente de uma
tematica dentro da educacdo rural, percebemosrguaigto mais coerente optarmos por um
estudoetnografico,ja que pretendemos fazer uma descricdo mais prafdacscola rural da

Vila da Paz, dentro de seu contexto social e alltur

Assim, a utilizacdo dos elementos da abordagemgeifica se justifica pela
necessidade de entender melhor como esses suppi®stdo dentro da escola Vasco da
Gama e da comunidade da Vila da Paz, constroenmsedss de vida e se relacionam com a

realidade local e criam e/ou recriam suas expgea@Bm relacdo as suas proprias vidas.

Ao aprofundarmos nossas interpretacdes sobrdidada pesquisada, desvelamos aos
poucos 0 universo cultural daqueles sujeitos. Quamus referimos a universo cultural,
incorporamos o conceito apresentado por Geertzcultura ndo € um poder, algo ao qual
podem ser atribuidos casualmente 0s acontecimesdomis, 0S comportamentos, as
instituicbes ou 0s processos: ela € um contexto, @ntro do qual eles podem ser descritos

de forma inteligivel - Isto €, descritos com deadil’ (1987, p. 24).

Essa relacdo existente entre a comunidade rurdiladala Paz e a escola municipal de

ensino fundamental Vasco da Gama néo se construiunetempo cronolégico comum, mas

® Segundo as informacdes do Departamento de Acorapaito e inspecdo das escolas rurais (DAIER) na E.
M.E. F. Vasco da Gama estavam matriculados e fregiido 136 alunos e alunas. Este namero refera-se
matricula inicial do ano de 2002. Ja& que em 20@dntos o numero de 117 alunos e alunas matriculados,
havendo um aumento de matricula no ano de 2002.
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em um tempo-escola e em um tempo-comunidade, riagualacdes de troca se dao dentro
de acdes de reciprocidade. Portanto, é possivgbremmder tais manifestacdes culturais em
sua complexidade, como nos propde Geertz (198¥netrar a ritualidade do cotidiano, no
sentido dos acontecimentos sociais para poder ggdes a luz de um determinado
referencial tedrico e, somente a partir dai, estreobre os sujeitos, seu cotidiano, suas

vidas, suas perspectivas e experiéncias.

Devido a exigiuidade do tempo para o desenvolvimdasse estudo, tentamos definir
com a maxima clareza o l6cus de pesquisa para admas na imprudéncia de chamar
qualquer forma de investigacdo de etnografia; paméo, achamos mais adequado chamar

este trabalho densaio etnografico Pois como afirma Marli André:

O periodo de tempo em que o pesquisador mantémcesteto com a situacédo
estudada pode variar muito, indo desde algumasreen@é varios meses ou anos.
Além, evidentemente, dos objetivos especificos @batho, tal decisdo vai
depender da disponibilidade de tempo do pesquisdd@ua aceitacédo pelo grupo,
de sua experiéncia de trabalho de campo e do nldeemessoas envolvidas na
coleta de dados (1995, p. 48).

O trabalho de pesquisa foi realizado no perioddetiereiro a novembro de 2002.
Foram entrevistados, através de roteiro de entesvisom questdes semi-estruturadas: 02
(dois) técnicos do Departamento de Apoio e Inspécdiscolas Rurais (DAIER); 01(uma)
supervisora do MEC/PNUD; 16 alunos e alunas (1® sede do ensino fundamental); as 04
(quatro) professoras da escola; 06 (seis) paisuh®aque estdo em turmas multisseriadas e
ao mesmo tempo atendidos pelo Programa Escola.Mlean das entrevistas gravadas com
guestbes abertas e discurso livre, foram aplicadestionarios com questdes fechadas, para
as 04 professoras, 66 (sessenta e seis) alunosasa 40 (quarenta) familias.

Os nomes dos entrevistados sao ficticios, todaides do pantedo de deuses greco-
latinos conforme as narrativas miticas e fantéstitzalliada e Odisséia de Homero e Eneida
de Virgilio, isso com intuito de assim resguardassidentidades e garantir-lhes a o direito de
livre expressdo sem a preocupacdo de constrangismintiros. A partir dos dados coletados,
realizamos inumeras reflexdes tedricas acerca aeagéo para o meio rural e a educacgao do
campo, a legitimidade do programa Escola Ativa M.E.F. Vasco da Gama e a participacao
da comunidade dentro da escola.

Na composicdo dos capitulos, tivemos a preocupdedcontextualizar a questdo da
educacdo no campo e do campo, fazendo uma reldibsrarogramas elaborados no periodo
de 1930 a 1990; associando a execucao de taisapragrao modelo de desenvolvimento
nacional do Pais em especial ao destinado a Regid@zonia; incorporar a isso uma
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intencionalidade de tecer os fios da histéria d@lascom a comunidade da Vila da Paz, na
tentativa de responder as seguintes questdes: emmagdida o Programa Escola Ativa
contribui para a melhoria do ensino na zona rugzra a mudanca das praticas pedagodgicas
dos educadores e educadoras do campo? Qual aigesdic efetiva da comunidade no
desenvolvimento das diretrizes propostas pelo prog? Como estdo se processando as
relagcbes pessoais e interpessoais dentro do cwidéscolar e suas interacbes com a
comunidade local? O programa instituido atendeattedos interesses e necessidades reais da
comunidade interna e externa das escolas execulesas programa?

Assim os capitulos deste trabalho foram elaboradpartir da seguinte estrutura: no
primeiro capitulo apresentaremos um breve hista@&educacdo e da escola rural no Brasil,
refletindo sobre a educacéo e a trajetdria da edocdestinada ao meio rural e sua relacao
com o desenvolvimento social e seus desdobrameatdsnazonia.

No segundo capitulo analisaremos a educacgdo rordiiunicipio de Rondon e o
Programa Escola Ativa e suas implicacdes para eagdo destinada as escolas rurais e as
relacdes engendradas no campo educativo. No ercagitulo discorreremos sobre a escola
rural da Vila da Paz, analisando o cotidiano es@taseus multiplos aspectos, desde a rotina
escolar, a execucdo do programa Escola Ativa eteipacdo da comunidade, efetivamente,
sem descuidar da percepcao dos envolvidos.

No quarto capitulo apresentaremos a comunidadé dar&ila da Paz, modo de vida,
cultura, expectativas, organizacao social e suacdel com a escola. Nas consideracdes
finais, partindo da realidade pesquisada e da regsaiéncia enquanto educadora na regiao,
tentaremos dar nossa contribuicdo a educacdo nacidiende Rondon do Para, faremos uma
reflexdo critica sobre o Programa Escola Ativa ensmsmo tempo discutiremos alguns

pressupostos para a escola do campo.
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CAPITULO |

DOS PROGRAMAS OFICIAIS PARA A EDUCACAO RURAL
AOS PROJETOS DE EDUCACAO DO CAMPO DOS MOVIMENTOS
SOCIAIS.

1.1- A trajetoria da educacéo rural nos programas ficiais (1930 a 1990)

A tarefa de qualquer atividade intelectual devectano principio fundamental a defesa
da liberdade, da ética, da autonomia e da partiggpao processo democratico de construcéo
de diretrizes que deverdo reger a sociedade comdodm Se assim for, o trabalho do
intelectual, em especial o que atua no campo daagéo seja ela formal ou ndo-formal,
devera se incumbir de tal empreitada sem negligerms principios acima referidos e

também sem deixar a posicdo politica e filosofigaa se vincula.

Deste modo, ao iniciarmos o debate em torno daaedocrural & educacéo do cafpo
tivemos como preocupacao colocar no centro dassées o “tratamento dispensado” pelos
dirigentes politicos a educacéo rural ao longoisgigitia da educacao brasileira, considerando
as grandes transformacdes socio-politicas e ec@adrsias conquistas que foram ocorrendo
dentro desta area até chegarmos a construcéo gtoppopular de educacéo para as escolas
do campo, ao qual nos vinculamos enquanto pesquesagl elaboradora deste presente

trabalho.

Para nés cabe aqui iniciarmos uma incursao dergstesl paradigmas educacionais,
indo ao encontro do momento em que a educacaotaurelu-se mais especificamente alvo
de inumeros programas oficiais do governo paraserdelvimento social e econémico da
sociedade, sendo esta educacdo entendida como mmmhoapara a redencédo do(a)
homem/mulher do campo e de uma forma mais ativiaadesdo do Brasil na modernidade

do século XX.

Foi a crescente industrializacdo e a urbanizacdourao ocidental que veio a implicar
mais profundamente na transformacéo do géneroddawbana (QUEIROZ, 1978, p. 56)

causando também inimeras modificacdes na vida fRoaleriamos afirmar que no periodo

® Optamos por trabalhar com a expressdo educacéandpo, ao invés de educacéo rural, por acreditagunes
esta segunda ndo abarca com a complexidade dossposceducativos que se desencadeiam no interior da
realidade educacional do campo.
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que se inicia a industrializacdo no Brasil aperlganaas cidades conseguiram apresentar
uma certa diferenca de classes sociais, a homalgeleeno meio rural em algumas regides se
apresenta com a mesma estrutura anterior e ensduiteve poucas alteracdes, o que quer
dizer que em regibes mais pobres as diferencas entreio rural e o urbano em relacéo ao

modo de viver (QUEIROZ, 1978, p. 59) eram quaseeitgptiveis.

Essa relacdo tdo convergente e ao mesmo temptiadiadétre o campo e a cidade nos
permite analisar a sociedade brasileira em seuod&stamento global, de modo a
afirmarmos que, apesar das diferencas constatates @ rural e o urbano, ha de se
compreender a relacdo entre essas dimensdes,dpadindialética da complementaridade,
em que cada elemento se afirma em funcdo do on&o, podendo ser compreendido
isoladamente, nem ser também reduzido ao outro ecamuorrendo ativamente para a
vigéncia do outro (QUEIROZ, 1978, p. 281). Se pavmpreendermos a complexidade da
sociedade brasileira em suas multiplas transforesgtio poderiamos deixar de estabelecer
a relacéo rural-urbano. Entdo, para analisarmeajetdria da educacédo é preciso entender a
essa relacdo em sua forma mais ampliada: histdiliesofica, econdmica politica e social.
Durante muitos anos a educacédo destinada as claggelmres do campo, vinculou-se a um
modelo importado da educacdo urbana e ao mesmmtestgve a servico do interesse das
oligarquias rurais e das oligarquias agrario-ingaist Tal tratamento tem um fundo de
descaso e subordinacdo em que esteve, em algwssatagda esta, o meio rural.

Desta forma muitos programas educacionais foranbosdalos com intuito de
acompanhar as inovacdes no campo politico-econbéenmucial da sociedade brasileira no
século XX. Tais inovacdes exigiram que o estadotornasse cada vez mais responséavel pela
oferta da educacdo, uma vez que agora ndo so @egaastocracia cafeicultora e a oligarquia
agraria procuravam a educagdo, a instrucdo, malsétanuma outra parte da populacao,
principalmente a pequena burguesia (comerciantgsfessionais liberais), despossuidas da
riqueza da terra, mas concentradora de poder ecom@rde relativo prestigio social, que

reivindicava para si a escolarizagdo como formgattantir-se na disputa pelo poder.

Foi a partir da Primeira Republica que as elitess iradicionais tiveram de, ainda que
limitadamente, “abrir m&o” do controle da oferta escolarizagdo em favor das classes

emergentes e populares. Entretanto, dentro daicpoléducacional prescrita pela dita

" Segundo Norberto Bobbio “o tema estado pode serdabo de diferentes pontos de vista” (p.56),zaitios
como conceito de analise de Estado: sociedadeigari@sponsavel pelo ordenamento social de uma dada
sociedade, com poder coativo para agir e legitoraonjunto de interesses que estiver representando.
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“Republica educadora” ainda ndo havia programascamionais de carater especifico

destinado a escolariza¢do no meio rural.

No periodo que sucedeu a Republica Velha, maisenoma partir da década de 1920,
surgiram movimentos que objetivaram romper comt@arordem oligarquica e implantar
definitivamente o modelo capitalista de producédoapa modernizacdo do Brasil. Tais
movimentos, que exigiam mudancas no modelo proalyi@ra impulsionar a transferéncia de
uma base econdmica da &rea agricola para a anestrialj impuseram a educagéo escolar a
necessidade de adequar-se ao novo contexto, tende ddaptar aos novos papeéis que |lhe
eram exigidos, principalmente qualificar mado deaopara atender a economia industrial

emergente e fortalecer o capitalismo nacional.

Ainda na década de 20, com o crescimento do griuncte migratorio interno, com as
populacdes do interior brasileiro saindo do campo lrisca de trabalho em &reas mais
industrializadas, ocorreu, consequientemente o gach@opulacional nas cidades o que
originou graves problemas de ordem social e palitidesta ocasido, comeca a aparecer
algum interesse em torno da educacao rural, nadses conter a migracdo rural e urbana e
de tal modo a evitar um colapso nas cidades. Oestaa surge o que foi denominado de
ruralismo pedagogico, que consistia em uma acdadapara “prender” o homem/mulher ao
campo, evitando-se ainda o inchamento populacidasigrandes cidades que iniciavam seu
processo de urbanizacdo e industrializacdo. Sedueithkh esse movimento pode ser definido

da seguinte maneira:

O ruralismo no ensino permaneceu até a década @6, 1fma vez que a
escolaridade mantinha-se vinculada a tradicao @ilerdistanciada das exigéncias
econdmicas do momento. Somente apds 0s primeiroonEAs de uma
transformagcdo mais profunda no modelo econdmicwexgortador é que a
escolaridade tomaria posi¢cBes mais arrojadas9(1229).

Com as transformagdes que vao se construindo go lda década de 20, em especial
no campo, no que se refere aos aspectos poligmdéigicos surgiram expressivas mudancas,
apareceram movimentos culturais e pedagdgicos eegmirse a respirar outros ares no

Brasil.

Com a chegada da “revolucao” de 1930 houve a cetaqda hegemonia politica pelo
grupo industrial-urbano que manteve a pratica degociacbes com variados setores
inclusive o agréario. Nesse momento, sdo organizadasducagdo duas frentes: uma para

continuar a conter a migracdo no campo e outraicggmofissional para atender as
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demandas das cidades. E também nesse periodogguerno cria o Ministério da Educacio
e Saude com a finalidade de valer-se da educagao icstrumento para sanear as epidemias
que se difundiam no meio rural, e também ha ineerés reformas de politica puablica, com a
tendéncia de fazer a volta aos campos como fornaetde a atracdo das classes rurais para a

cidade e com essa preocupacao de povoar e sanaaa aural (PAIVA, 1987, p.127).

Também se intensificaram as reivindicacdes pelaliagdip da oferta do ensino sob
responsabilidade da Unido, reclamava-se cada vezamatervencdo do poder estatal a favor
do ensino publico. Assim, em 1931 realizou-se &bnferéncia Nacional de Educacédo que
teve como tema “as grandes diretrizes da educaggolgy no Brasil, com a preocupacao
central a intervencéo federal na difusdo do enpiimoario, técnico, normal e profissional”
(XAVIER, 2002, p.17).

Tais debates de cunho ideolégico e pedagdgico rdligemciados pela iniciativa de
alguns educadores, que em 1932 lancam o Manifesto Riloneiros da Educacdo que
impulsionou grandes transformacdées na educacadlelmas Para esses entusiastas da
educacao, para que houvesse desenvolvimento nd Bragreciso desenvolver as forcas
econdmicas e sociais, sendo necessario reformds tam ambito econdmico quanto

educacional.

Acreditavam que a finalidade da educacao deveriande acordo com a concepcao de
mundo, assim afirmavam que a educacdo nova naoripodeixar de ser uma reacao
categorica, intencional e sistematica contra veBteutura do servigo educacional, artificial e
verbalista, montada para uma concepc¢ao vencid¥[XR, 2002, p. 91). A educagéo nova,
segundo seus idealizadores, tinha carater humanuistaa finalidade de superar os limites de
classes, reconhece que todos os individuos témreitodia educacdo independente da

condicéo econOmica e social.

Os pressupostos da Escola Nbwe difundiram em toda a sociedade brasileira,
exigindo do estado um papel mais ativo no que fFerea manutencdo do ensino oficial,
tanto para o meio urbano quanto para 0 meio riralque a educacdo escolar passa a ser

entendida como sindbnimo de desenvolvimento social.

Destarte, as acbes educacionais reservadas aaumaiotambém foram influenciadas
pelo movimento de renovacdo educacional. Assinarérgle 1933 que se inicia a Campanha

de alfabetizacdo na Zona Rural, em um clima airdauchlismo pedagogico, organizaram-se

8 E importante ressalta que a Escola Nova repoussugprincipios na corrente liberal-burguesa ena viag
época em que se corporifica 0 movimento denomidadpioneirismo da educacéo.
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cursos de capacitagcao para os professores. Emfdi9d&alizado o 1° Congresso Nacional do
Ensino Regional, que contribui para a fundacao aaefade Brasileira da Educagéo Rural,
em 1937, que tinha como objetivo propagar a edacagéal (PAIVA, 1987, p.129).
Proliferaram-se os planos de educacdo, nos queisnemndava-se escolas ambulantes nas

regies de menor densidade geogréfica.

E exatamente com o comecgo do Estado Novo (193748)19ue se fortaleceu a
preocupacdo com a escolarizagdo da populacdo do meal, frente a questdo dos
permanentes indices de analfabetismo e do fluxoamdigo interno que continuava a ser um
incbmodo as elites urbanas. Eis como surgem ospomprogramas de oferta de educacgao
no meio rural, no sentido de manutencao produtidesenvolvimento da sociedade politica e
civil.

Devido as mudancas soécio-econdmicas que acontecerampais, ocorreu 0
reconhecimento da importancia da escola para &dambe: a escola passa a ser entendida
como espaco generalizado de socializacdo e tras@mde conhecimento (NASCIMENTO,
2001, p. 99), importante para a ascensdo sociaindtdgiduos. Por isso Vargas fecha as
escolas alemas e japonesas, assim como as esemasde orientacdo anarquista, e obriga
aos imigrantes a frequentarem as escolas brasil®NaSCIMENTO, 2001, p. 101), como

forma de difundir e inculcar os valores nacionasio Estado Novo. Assim:

As proposicdes getulistas do Estado Novo de certag mantiveram a tradig&do
escolar brasileira, garantindo a obrigatoriedade gratuidade da escolaridade,
porém dando énfase nas escolas priméarias e se@mdér desenvolvimento de
uma politica educacional voltada para o ensino aciocal urbano destinado
especialmente as classes populares. (LEITE, 199®)p

Na Era Vargas o governo mostra cada vez mais g#eneas possibilidades ideoldgicas
da acdo educativa, assim a educacao era enteraiiawm instrumento do estado e, como

tal, deveria servir aos seus interesses.

Mas € no momento do pds-guerra que foram consalgdad primeiros programas de
escolarizacédo e de assisténcia social as populagdestes do meio rural. Entretanto, esses
programas foram efetivados mais por uma imposi@@alitica externa, principalmente
norte americana, do que por uma preocupacao caral@ade de vida dessas populagdes.

Nos primeiros momentos, surge a Campanha Naci@enBbdcacdo Rural (CNER 1952
a 1963), na qual se reflete a orientacdo dos agers internacionais em relacdo a educacao

dos adultos analfabetos, instalando suas missigseguenas comunidades do interior do
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pais (PAIVA, 1987, p.161). O objetivo da CNER emmtcibuir para acelerar o processo
evolutivo do homem rural, despertando nele o @spiamunitério, a idéia, o valor humano e

o sentido de suficiéncia e responsabilidade pagan@o se acentuassem as diferencas entre a
cidade e o campo (PAIVA, 1987, p.197).

As atividades da CNER tiveram dois pontos de amsanissfes e 0s centros rurais de
treinamento destinados a professores leigos epam@meio dos filhos dos agricultores para
atividade agricola (PAIVA, 1987, p. 201).

Além desses programas, podemos citar outros impegacomo: a) A Comissao
Brasileiro-Americana de Educacdo das PopulacdeaiR(CBAR) que tinha por objetivo
investigar e pesquisar as condicdes econdmicamis@cculturais da vida rural brasileira;
contribuir para o aperfeicoamento dos padrées ¢i@osasanitarios, assistenciais, civicos e
morais das populacdes do campo; preparar técnicasapender as necessidades da educacéo
de base, etc. b) Centro de Treinamento; c) SemBnoaalistas; d) Clubes Agricolas; e)
Servigo Social Rural (SSR), o qual mantinha unesist de conselhos regionais, sediados nas
capitais dos Estados em todo territério brasilditavia também a Associagcdo de Crédito e
Assisténcia Rural (ACAR), hoje EMATER, que também iavestiu no Programa de
Extensdo Rural que objetivava o combate a caréacgbnutricdo e as doencas (LEITE,
1999, p.33).

Apesar desses programas e da intervencéo orgamestablo, viu-se pouca alteracao do
quadro sécio-econdmico e politico do meio rural,éxodo interno permanecia e as
populacdes rurais continuavam despossuidas deodirsociais, de qualidade de vida e

submetidas aos interesses das oligarquias agrahistriais.

Com isso as escolas rurais continuavam a passarecariedades e limitagdes, tanto
de materiais didaticos e infra-estrutura quantopd#fissionais qualificados que nao se
sentiam atraidos pelo trabalho nestas areas @é ddésso. Assim, quem acabava assumindo
o trabalho docente, na maioria dos casos, era wsaop da propria comunidade sem
formacdao especifica: professores (as) leigos @s)e&scolaridade ndo maior que o nivel dos
alunos para quem lecionavam, mantendo o ensinoatas multisseriadas, sem nenhuma
orientacdo pedagodgica, sem apoio de material dal@iualizado e sem recursos fisicos e

materiais nas salas de aula.

Entdo, de uma forma ou de outra, todos esses pnagrgue se apresentaram com o

mesmo objetivo, a saber: o desenvolvimento soaoianico e a intensificacdo do processo
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de escolarizagdo do meio rural, ndo obtiveram n&xit, pois em sua maioria foram e ainda

representam os interesses defendidos pelo governo.

Na implantacdo destes programas n&o foram levadas censideracdo as
especificidades de cada regido, ou seja, ndo hestuelos ou pesquisas que apontassem as
reais necessidades e os problemas enfrentadosagar regido a ser beneficiada. Esses
programas sao despejados em uma determinada regrddtanea ou sucessivamente, sem
que seus efeitos sejam cientificamente avaliadSLAZANS et al, 1981, p. 167).

Como se isso nao bastasse, observamos que noorintas relacbes nas quais se
processavam esses programas, as experiénciasaddogceducandos ndao eram relacionadas
com o mundo do trabalho nem tdo pouco com as é&queas de vida desses sujeitos. O que
ocorria, na maioria das vezes, € que 0S mentorssesleprogramas ndo levavam em
consideracdo o fato dos educandos possuirem um, saba cultura, um modo de viver
proprio de sua realidade.

Assim, a educacdo rural é chamada para se ajastapoliticas educacionais
estabelecidas pelo projeto do estado, entretanttadiavia uma grande diferenca na forma
como as populagdes do campo e da cidade eramasatBdquanto o setor urbano era tido
como moderno e desenvolvido, o setor rural ainga cemsiderado como tradicional e
atrasado, dentre outros adjetivos de carater ggjordirigido ao campo e suas populacdes. A
educacao rural em primeiro lugar, apesar de numgrpsogramas desenvolvidos, sempre
representou uma fatia muito pequena e marginal prascupagfes do setor publico
(CALAZANS, 1981, p.162).

Diante da pouca operacionalidade dos programagadab até entdo e do agravamento
das disparidades socioeconémicas entre as regiésitebas, vao se desenvolver, durante as
décadas de 1960 e 1970, outros programas de atmdid caréncia rural. Entretanto, todos
ainda continuavam na mesma logica dos anterior@®reisso, seus resultados nao foram
menos desastrosos. Entre as novas instituicdespod@mos deixar de citar os de cunho
setorial, tais como SUDENE, SUDESUL, INCRA E SUDANbdos com o obijetivo de fixar
o homem/ mulher no campo e ao mesmo tempo combgpansdo dos movimentos agrarios e
das lutas camponesas (LEITE, 1999, p.41) que séralam pelo Brasil, contaminando os

movimentos populares e estimulando as organizag@edicais como: Movimento de

® Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordesipetfhtendéncia da Regido Sul, Instituto Nacioral d
Colonizacdo e Reforma Agraria e Superintendénciaetgnvolvimento da Amazénia.
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Educacao de Base (MEB) e os Centros de Cultural&offLCP), ambos influenciados pela
proposta de educacéo do Sistema Paulo Freire (GQ88M, p. 44).

Os resultados dos programas governamentais fordartalecimento da hegemonia
social da classe dominante, da discriminacdo sidioral e do aumento das dependéncias
econdmicas e sociais dos segmentos subalternizaniosspecial das populagdes rurais que
estdo em regibes menos desenvolvidas do pais. Deste identificamos que esta € a linha
dominante e, que pode ser percebida nos projetameidnais realizados nos dias atuais sob
responsabilidade das instituicbes como Ministére Educagdo e Cultura, INCRA e
EMATER entre outros. (...) que se referem as petsf@s do governo para educagédo rural na
década de oitenta (CALAZANS, 1981, p. 181).

No caso amazobnico, existe em alguns segmentosissoaadependéncia socio-
econdmica e politica das populacdes rurais, cora baixos niveis de escolarizacéo, estao
relacionados necessariamente aos modelos de deserardo implantados, esses em
consonancia com as politicas publicas. S&o maigplexos do que em outras regides,
primeiro pelas imensas distancias geograficas,altesse aqui o dificil acesso as
comunidades rurais e a riqueza da flora da fauth@serecursos naturais, que tem originado

conflitos e inimeras disputas pelo dominio e exg@o da regiao.

Deste modo, a Amazénia tem sido alvo das politilesenvolvimentistas do Governo
Federal desde a década de 30, e que se intermificaa década de 1950, sendo que seus
desdobramentos podem ser percebidos até os dibejeleSouza analisa essa questdo da

seguinte forma:

As politicas publicas de desenvolvimento regionadrap a Amazdnia,
principalmente nas décadas de 60 e 70, tiveram @amazteristica fundamental a
imposicdo de mecanismos de intervencdo pelo Edtadmnal, com objetivos de
consolidar estratégias de acumulacado para suaagtey as estruturas de mercado
nacional e internacional. A andlise do periodo ftermos afirmar que a
implementacdo das politicas governamentais foafegm levar em conta as
peculiaridades existentes, relacionadas as difexgdes soOcio-econdmicas e
culturais dos segmentos populacionais amazénidas, dbmo a diversidade dos
ecossistemas regionais, reagentes de multiplasafoaridégica homogeneizadora,
conservadora e autoritaria dos projetos implemestétio94, p.128).

Ao falarmos desta realidade amazénica, temos cioenae a analise sobre o papel
fundamental do estado, enquanto responsavel pettaafa escolarizacdo de qualidade para

as populacdes carentes de areas urbanas e rusedetexto regional. Porém, infelizmente,
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essa responsabilidade tem se constituido como d@aseapitalismo monopolista, que se
configura em um paradigma que centra sua preocapaedqualificagdo multipla dos
trabalhadores para atenderem as exigéncias do aoexcgual se mostra como o privilegiado

regulador social. Ainda de acordo com Souza:

As reformulagdes que intentam construir alternatiiaiveis, viaveis e confiaveis,
devem ter como substrato concreto as dimensdeaisoecondmicas, politicas,
culturais e ecoldgicas, para responder eficazmenteecessidades da regido e de
seu contingente populacional. O incentivo & produg&ifusdo de tecnologia e
recursos instrumentais, que garantam a continuidtedaliversidade biolégica
como fundamento da base técnica, € o eixo poktmtégico. O desdobramento
desse aspecto tdo importante, ao pensarmos napivapefetivamente inovadora,
€ que a apropriacéo dos beneficios gerados petesgsos produtivos devem ser
internalizados, no sentido de proporcionar a e@vaubstancial da qualidade de
vida da populacao, enquanto direito pleno de cidiadd 994, p.128).

Exatamente no momento em que se remete a impatéaosidireitos sociais, direito a
educacdo, democratizagdo do acesso a escola, @msino de qualidade, do exercicio da
cidadania ndo se pode deixar de citar o papel @ol@gnquanto responsavel por essa oferta
de escolarizacao universal e gratuita e como imghador de politicas sociais sendo muitas

delas direcionadas ao campo educativo.

Para poder atender as demandas criadas pelo muaelotivo pds-fordista, uma das
responsabilidades deste estado tem sido estabeleceampo educativo varios projetos
educacionais, entre eles, projetos que tenham dx@se a policognicdo tecnoldgica para a

formacdo de trabalhadores(as) dentro de um detadmipadréo tecnolégico.

De tal modo, parte das a¢gbes do estado tem sedeoftara dentro do processo de
escolarizacdo, como estratégias para o alcance edasnecondmicas bem definidas: a
maximizacdo do lucro, a minimizacdo de custos e oemdcdo de profissionais
multiqualificados e multifuncionais, atendendo astmgéncias impostas pelos homens de
negécios’. Exige-se dos trabalhadores sua conversdo em pm die trabalhador
cognitariadd* que acompanhe o desenvolvimento tecnoldgico, ashelpise com qualidade

funcional ao modelo produtivo.

Frigotto afirma que: “O campo educativo, e, maipamente a formacdo humana tém

se constituido, desde o projeto da burguesia nesoeimm campo problematico para definir

19 Express&o usada por Frigotto (1997) para designatuais capitalistas, entre esses 0s que atuanemado
educacional.

! Novo proletariado que para manter seu empregoréedesenvolver suas habilidade intelectuais eafésic
visando atender as exigéncias do mundo do trabalho.
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sua natureza e funcao” (1997, p. 33). O autor zafglue se o0 mundo capitalista requer agora
dos trabalhadores o desenvolvimento de todas ascapacidades fisicas e intelectuais para
se inserirem no mundo do trabalho, é imprescindiwgto mais do que a instrucdo basica.

Sera necessaria, portanto, uma formac&o mais cranplabrangente.

Dentro desse modelo educacional brasileiro hegerapai educacao escolar constitui-
se em um forte espaco de reproducéo e producadatses sociais e de seus conjuntos de
ideologias, como ocorridas nas décadas anterioresgual as politicas educacionais
implementadas materializam os projetos definidoarteculados pelo estado que estédo
afinadas com o modelo de “governabilidade”, impld@& na construcdo do conhecimento

social muitas vezes voltado unicamente para a fixodlade econdmica.

Mesmo assim, frente as imposi¢des socio-cultunais,populacdes subalternas, sempre
havera a possibilidade de o trabalhador constuarconsciéncia critica, rompendo com o0s
grilnbes que os oprimem, lutando por seus dirdiisgricamente usurpados pelas classes

hegemaonicas, lutando pelo exercicio pleno de sialania.

E apesar desses diversos mecanismos de reprodoci@b apresentados por essas
politicas implementadas no meio educacional rumalna tentativa de homogeneizar a
educacao, desvalorizando as diferencas histéricakgais construidas dentro dos processos
educativos e que se desencadeiam no interior tlDes sociais, ndo podemos deixar de
lembrar o alerta de Arroyo ao afirmar que ha umsageedagogia em marcha (1995, p.80)
gue a historia das lutas entre as classes sod@aisa limitam a luta pelo poder, mas se
constituem impulsionadoras da historia da humamidpce ndo aguardam passivamente seu
destino, mas ao contrario: articulam-se em torneu#es lutas para garantir seus direitos, sua

dignidade e sua participacdo democratica na sabeeda

Deste modo, as classes hegemonicas, através getisiaas educacionais, se revestem
de uma outra roupagem na tentativa de continuacomrole da oferta da escolarizagao.
Porém, os movimentos sociais, opositores a essases, conscientes de seu poder de
articulacdo, empunham bandeiras de lutas por umeaegdo alternativa que se materialize

em uma pedagogia da resisténcia.

Frente a essa realidade, o desafio posto, tempgidsar em uma educacdo do campo,
em uma escola do campo, que visualize as mudaoncé&ssse consiga acompanha-las, ao

mesmo tempo em que possibilite a formacdo omnéliferinculando o saber universal as

12 pesenvolvimento pleno da capacidade intelecttisiaa, sem perder de vista a reflexdo critica.
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experiéncias de vida dos(as) educandos(as), pagasgutornem sujeitos participativos,
dialégicos, humanizados e capazes de estabeleafic@ges de uma nova ordem social.

Deste modo, mais recentemente as transformacodeaiss@ a revitalizagdo dos
movimentos ligados a luta do campo, influenciarggnicativamente na definicdo de novas
diretrizes para a educacéo basica do campo, esseferem desde a oferta da escolarizacéo a
seu financiamento. Encontramos na década de 9®mumfarmato de educagdo destinada ao
meio rural®. O governo federal, através de parceria com o®/&ninistérios e com
movimentos ligados a luta do campo, langou varrognamas e projetos para a educacéao do
campo. Esses sdo conquistas historicas desses erdusmue sempre estiveram a frente de
seu tempo na luta pela democratizacdo do ensirigramil. Entretanto, € preciso estar alerta
para que tais conquistas ndo sejam transformadassétmmento de cooptacao e controle do

estado sobre a acédo da sociedade civil organizada.

Como fruto dessas lutas contemporaneas no campzacdoal, foi promovido em
1998, em Luziania/GO, a Conferéncia Nacional poa tducacdo Basica no Campo, sob a
coordenacao da CNBB, MST, UNESCO e UNICEF, momentoque se pretendeu analisar
experiéncias educacionais e de formacao profisktms@nvolvidas em areas rurais ligadas ao
propodsito de construir este novo projeto nacioeatducacao.

Assim sendo, na conferéncia foram definidas dzesripara a construcado da educacéao

basica do campo, em que

A educacdo do campo precisa ser uma educacao fespectiferenciada, Isto €,

alternativa. Mas, sobre tudo, deve ser uma educagéeentido amplo de processo
de formacdo humana, que constréi referéncias aidtue politicas para a

intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociaisealaade, visando a uma
humanidade mais plena e feliz (Relatério da Confdeé Nacional: Por uma

Educagédo Basica do Campo 1998, p. 24).

Nascem, entdo, as diretrizes para a construcaaajete popular para as escolas do
campo, ao mesmo tempo em que se fortalecem aatinés j4 existentes da Pedagogia da
Alternancid*, todas vinculadas a um projeto maior de sociedadao mesmo tempo

13 para nos a expressamio ruralndo dar conta da complexidade do mundo ruralsude populacdes por isso
no decorrer deste trabalho, em especial em nossesderagfes finais, optaremos pela expresséo mpoca
para designar todos os processos inerentes apegaaacoes.

4 A Pedagogia da Alternancia permite aos jovens (a)ualternarem periodo de vida de estudo e trabadho n
escola e com a familia na propriedade rural (loteggrando assim escola, familia e comunidadetaRiar, o
alvo a ser atingido nesta concepcdo pedagoégica féermaagdo global/integral da pessoa, levando em
consideragBes as dimensdes: intelectual-profislsibnenano-social e ético-espiritual. (Projetos ggdpcos da
EFA-Maraba, 2002).
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fundamentadas na legislacdo da educacgdo brasteieacomo conquista dessa luta historica
dos movimentos sociais e das organizacdes goventalsiee nao governamentais,
conseguiram garantir o reconhecimento da singadedda importancia e contribuicdo da

educacao do campo para o desenvolvimento social.

Nesse contexto da legislacdo brasileira atual, pwteriamos de abordar os aspectos
importantes e relevantes para a educacao do campwmos pela Nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB 9394/96) em seu artigo fcdicando a necessidade de uma
base comum e da formacdo ampla do cidaddo que posgamplar as caracteristicas
regionais e locais da sociedade brasileira, o qu@aana construcdo e na apropriacdao de
saberes universais inerentes a formacao humanquem(a) educando(a) tenha condi¢des de
transitar dentro dos espacos coletivos, quer usaneer rurais.

O artigo 28 refere-se com clareza a oferta de ediocdasica para a populacdo do
campo, respeitando-se as peculiaridades das regi@smando que se deve priorizar a
construcdo de metodologias e a elaboracdo de cwseiirriculares apropriadas a realidade
dos(as) alunos(as), incluindo-se a preocupacao a@dequacdo do calendério escolar de
acordo com a realidade agricola sazonal, sOcioémsima e cultural das populacdes do

campo.

Nesse aspecto, podemos afirmar que a nova LDBw&dlooa, pois reconhece em seu
texto original a diversidade sécio-cultural dasylapdes do campo, assim como reafirma o
direito a igualdade e a diferen¢a, no caput do5&rtla Constituicdo Brasileira. Assim nos
parece que tanto a 9394/96 como a Constituicad988, Tentam em certa medida romper
com a légica excludente irracional de um projetacadional até entdo dirigido a essas
populacdes, porém os avancos mais significativagaando foram incorporados pela lei, nem

tdo pouco pelos gestores da educagéao.

Observamos que tanto o artigo 26 quanto o artigga2@i 9394/96 avancam, em nossa
analise, no sentido ndo apenas da reivindicacdesdalarizacdo basica do campo, mas
inegavelmente retoma o principio da inclusdo satéakas camadas historicamente alijadas

dos processos decisorios da sociedade contempdyéasdiaira.

Quanto a aplicagdo dos recursos, no § 2° do ama2ei 9394/96 estabelece com
especificidade no atendimento escolar do campotapdo a necessidade de se respeitar a

pluralidade e a diversidade s6cio-econémico dadesdrasileiras ao instituir a distribuicao
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de recursos do Fundo de Manutencdo de Desenvoliom@ém Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF).

N&o esgotaremos aqui, todos 0s aspectos relevdatdsi 9394/96 no que tange a
educacao, ou seja, a oferta de escolarizacdo npoggrimando pela qualidade e equidade

social no campo.

Entretanto, é preciso lembrar que a jovem lei, @pde normativamente ter chegado
aos lugares mais recdnditos de nosso pais, aseseqgiais longinquas e agrestes, notamos
poucas alteracbes no quadro educacional, no quefee a garantia de espaco fisico
adequado ao ensino, valorizacdo docente, adequiasidoalendarios escolares e conteudos
curriculares a realidade socio-cultural das popidacdo campo. Entdo, fica patente a
necessidade de estabelecer-se um programa dewdatla que possa sinalizar e garantir os

avancos educacionais propostos pela lei.

Outra questado importante dessa legislacdo € @ MNanional de Educacao (PNE) que
foi elaborado em 1997 e sancionado em janeiro 0&,2{pesar dos inimeros vetos dos entéo
presidente da Republica Sr. Fernando Henrique Garddo seu texto original apresenta um
planejamento plurianual para a educacdo brasiledtrangendo todos o0s niveis e
modalidades de ensino. Este plano coaduna-se cdas tas proposicdes previstas na
Constituicdo Federal de 1988 e pela LDB de 1996 paeducacdo. Sua maior importancia,
em nossa andlise, € determinar as diretrizes eidneds, com clareza e abrangéncia, no
sentido de garantir a continuidade das politicag&tionais, independente das mudancas de
governo, ja que sabemos, ser histérico no Bradészontinuidade de programas e projetos

educacionais quando ha mudancas de poder, nestdegsverno.

Uma das preocupac¢fes mais importantes apresemad®iSE refere-se ao fato de que é
preciso evitar uma educacao pobre para as crignotass e a reducdo da qualidade a medida
gue se democratiza 0 acesso (VALENTE, 2001, p.S24de um lado ha a democratizacéo do
acesso e a ampliacdo da oferta da educacédo, ésaecegue essa nao se reduza apenas a
dados estatisticos, mas acima de tudo seja umagihude qualidade. Nesta direcdo o PNE

aponta que deve se definir as metas para a prioh@tada do século XXI.

O Plano aponta, que é de responsabilidade da Uiidtados e Municipios a
universalizagdo do ensino fundamental na faixa da 74 anos e a erradicagdo do
analfabetismo até o final da década. Estendermagar escolar para no minimo cinco horas

diarias; e valorizar os profissionais de educacénm progressivo aumento de remuneracao e
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reconhecimento publico de sua fungéo social. Airped vigéncia da lei 10.172/2001, os
Estados, Distrito Federal e Municipios deverao atab planos decenais correspondentes,
sendo que a Unido estabelecerda os mecanismos dfi@oess0 acompanhamento das metas

constantes do Plano Nacional.

E muito importante ressaltar, que o PNE ao ref&ia educacgio rural aponta que a
mesma deve ser cuidadosamente acompanhada e gubreejonada a essa modalidade de

ensino um tratamento especial. Segundo VALENTEcalasural:

Requer um tratamento diferenciado, pois a ofert@m@no fundamental precisa

chegar a todos os recantos do Pais e a ampliagéfertiade quatro séries regulares
em substituicdo as classes isoladas unidocentese®@ @ ser perseguida,

consideradas as peculiaridades regionais e a datad® (2001, p.72).

As metas e objetivos apresentados no PNE, em miitirecionam para a realidade do
campo, ja que € nele que encontramos maior escdsseferta da escolarizacdo basica e o

alto indice de analfabetismo de jovens e adultos.

Para cumprirem-se 0s objetivos e metas propost&@Nfoé necessario a articulacao e
colaboracédo entre os sistemas de ensino, assim estaoelecer prioridades que deveréo ser
perseguidas para a efetivacdo do que esta propostolano. Entretanto, tratando-se de
metais mais gerais ao conjunto da Nacdo, seradsprecomo desdobramento, adequacao as
especificidades locais, definicdo de estratégiasada circunstancia, elaboracdo de planos
nacionais e estaduais (VALENTE, 2001, p. 51).

O Plano representa para a sociedade brasileirdamerto norteador na elaboragéo das
politicas educacionais. Obstante, lembrar que pBis ético, comprometido, bem elaborado
que seja um Plano Nacional de Educacédo ele sex&qgiivel se ndo houver condicdes
objetivas para coloca-lo em acdo. Considera-senagsie a historia da educacao brasileira
dard um salto qualitativo a medida que o plancefetivamente executado, sendo que seus
resultados serdo futuros e que gradativamente @oaarseguir rumo a uma escola publica
de qualidade que tenha no centro de sua intenmadal a formacdo humana plena e o

exercicio democratico da cidadania.
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1.2 - Os projetos da educacdo do campo desenvohsdzo Para:

1.2.1 - O MST e a Pedagogia da Terra

A historia da proposta pedagégica do MST pode seordrada nos assentamentos e
acampamentos espalhados pelo Brasil, desenvolsnd@sde a ciranda infantil ao ensino
superior.

Toda essa historia teve vérias fases: a de 19284 4 a fase do desenvolvimento do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, quando oimemo comeca a Se organizar
principalmente nos Estados de Rio Grande do SuataSaatarina, Parana, Sao Paulo e Mato
Grosso do Sul, e a fase de sua formacao efetivanoale 1984.

No periodo de 1985, realizou-se o 1° CongressooNacdo MST. A partir de entéo,
comeca a ser articulado o Setor de Educacao, gaeategesponsabilidade de junto aos(as)
assentados(as) e acampados(as) e ainda educadaehgcadoras gestar a proposta de
educacdo do movimento, que ndo se desvinculassetsdd do respeito a diversidade sécio-
cultural de cada regiao.

A preocupacdo central do Setor de Educacado, deslersacdo, era a formacdo de
educadores(as). Isso foi aumentando gradativamepi@ndo nas escolas iam surgindo
“profissionais” que se colocavam radicalmente @atiproposta defendida pelo Movimento.
A atitude daqueles “profissionais” representou panslST um duro golpe: era necessario
repensar a formacdo docente, pois, o ambiente agscdlo poderia ser aquele que,
convencionalmente, vinha sendo proposto para adggjes rurais.

Comeca a luta por uma escola do campo nos acamfsreassentamentos do MST.
Compreendia-se que 0 acampamento e 0 assentanteséoneterra do MST deveria ter uma
escola e, de preferéncia, ndo uma escola qual®4YART, 2001, p. 45), mas uma escola
inclusiva, que fosse assumida pelos sujeitos quenguistaram, que ao mesmo tempo
fortalecesse a luta dos povos do campo para sexeomhrecidos como sujeitos sociais. E
assim, ajudasse no processo de humanizacdo dontmwja sociedade, com suas lutas, sua
histdria, seu trabalho, seus saberes, sua cuitemgeito (CALDART, 2001, p. 66).

O ambiente educativo das escolas do MST propd@anmacio e reorganizacao das
relagbes sociais entre educadores(as) e educamdosbina no mesmo movimento
pedagdgico as diversas praticas sociais e edusatiuétiva a vida como um todo: a luta, o
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trabalho, a organizacédo coletiva, o estudo, asdaties culturais, o cultivo da terra, da
memoéria (CALDART, 2001, p. 80).

A formacéo das educadoras e educadores é o carsisa groposta, pois ndo ha escolas
no campo sem a formacéo dos sujeitos sociais doipréampo, que assumam e lutem por
esta identidade e por um projeto de futuro (CALDART01, p. 66). Toda a formacgéo esta
marcada pela reflexdo constante da pratica e asameforma-se em praxis educativa que
alimenta e realimenta a vontade dos educadoresueadoras de fazerem uma escola
diferente, que ndo seja excludente e seletivangoeransforme aqueles que por ela passam
em sujeitos sombrios e amargurados.

Atualmente, o MST também desenvolve em parceria addniversidade Federal do
Pard® o Programa Nacional de Educacdo na Reforma AgaRONERAJ® que se estende
desde alfabetizacdo de jovens e adultos a formac@oémica de nivel superior dos
educadores e educadoras do MST, além das escokasso® fundamental difundidas nos
acampamentos e assentamentos.

Toda a proposta do MST € uma outra pedagogia enchaague se contrapde ao
modelo oficial, que denuncia o abandono da genteadwo e exige a reforma agraria como
um caminho para restituir a esses(as) cidadaos(adignidade de terem seus direitos
reconhecidos. Para o MST a educagéo e a luta suiake desvinculam, uma fortalece a
outra e caminham juntas para a formac¢ao da novedsate brasileira.

1.2.2- A Escola Familia Agricola (EFA)

O Projeto de Educacéo para os jovens agricultame®gido de Maraba-PA surgiu em
outubro de 1993, no | Encontro de Jovens CampondgsesSTRs da FATA/CAT e foi
inspirado principalmente nas experiéncias deseidadwnos estados do Maranh&o e Espirito
Santo, como também de outras experiéncias deséta®ina Franca. Para a efetivacdo da
proposta, foi criada uma Comissdo de Articulacdm pmplantacdo da Escola Familia
Agricola (EFA), formada por sindicalistas e jovens agrice@$orinicialmente, fundou-se a
Associacao de Pais e posteriormente a EFA. Desti®'mo

> Em parceria com O Centro de Educacdo —UFPA verdosdasenvolvido o curso de Pedagogia da terra a
titulo de nivel superior e com o Campus Univergit&fo Sul e Sudeste do Para esta sendo desenvavido
alfabetizacéo de jovens e adultos e a escolarizagdi@brange o ensino fundamental e o ensino médio.

' programa Nacional de Educacdo na Reforma AgraR®DNERA) desenvolvido nas &reas rurais.
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A EFA iniciou seu funcionamento no dia 18 de maiteal996, com
uma primeira turma de 22 alunos, que iniciaram rérpda 52 série
até 82 série do ensino fundamental, esta turmalwone curso em
dezembro de 1999 com 13 alunos. Em abril de 1988rdeio a formacao de uma
nova turma com 22 alunos, atualmente 15 aluno® estaformacédo. Negociacao
com os 6rgdos publicos parceiros iniciara a pdetiagosto de 2000 a formacéo de
uma nova turma com 25 alunos, provenientes dosuliicipios de abrangéncia da
FETAGRI-Regional Sudeste.(Projeto pedagoégico dalastamilia Agricola —
EFA, 2000, p. 07).

A EFA é a associagcdo de familias, profissionaisntdades, que juntas buscam a
promocao do desenvolvimento do meio rural atrawéediicacéo, utilizando a Pedagodga
Alternancia. O obijetivo principal da EFA é promowedesenvolvimento sustentavel do meio
rural, estimulando o espirito de solidariedadevasada formagédo do(a) jovem agricultor(a)
qgue, possuidor de um saber técnico aliado a unr saideersal, possa contribuir para esse
desenvolvimento, fortalecendo a identidade do aljac familiar e revitalizando as praticas
culturais desses sujeitos na sua realidade local.

As experiéncias da Pedagogia da Alternancia pdoan@acdo de jovens agricultores é
praticada no Brasil de forma diversificada, atradés EFA’s-Escolas Familias Agricolas,
CFR’s-Casas Familiares Rurais, ECR’s-Escolas Caoidwas Rurais e outras

denominacdés.

1.2.3 - Casas Familiares Rurais (CFR’s)

No Brasil, as propostas em torno da implantacacCdasis Familiares Rurais datam de
1984, onde se localizam as primeiras iniciativasemtido de consolidar-se um programa de
educacdo para os jovéfislo meio rural, que a0 mesmo tempo em que posa#sitm uma
formacdo geral e que pudesse complementar essaa émmmacao pratico-tedrica que viesse

colaborar para a intervencgéo desses jovens emrealaades locais.

A CFR é uma instituicdo educativa de ensino infdrionze visa oferecer aos jovens
do meio rural uma formacéo integral adequada aealaade, que lhes permitam
atuarem no futuro como profissionais no meio ru@alprojeto é regido por uma
Associacdo de Agricultores, do municipio, atravée dm Conselho de
Administracéo eleito em Assembléia Geral, que tewbjetivo de participar do
processo educativo dos jovens e administrar o faroj€Programa de educacéo

7 Relatério do seminério de educagdo da transanzz@nKingu-Altamira-PA/1997, Relatério da Confetiénc
de Educacgdo rural do sul e sudeste do Pard-Maral2®®l, Relatério do seminario de "Pesquisa
Agroambiental na Regido da Transamazbnica” - UrBa#&d993, Projeto Piloto de Ensino Rural -
FETAGRI/SUDESTE/PA, s/d, entre outros.

8 Homens e mulheres, em uma proposta de co-edusegéal.



35

rural para o estado do Para: casas familiares daNorte e Nordeste, Arcarfar,
1999, p. 03)

A primeira experiéncia registrada foi no estadé®dmambuco, na cidade de Riacho das
Almas e no municipio de Barracado, Estado do Param@ano de 1989. Atualmente, existem
39 CFR’s no Estado do Parana, 16 em Santa Ca&iinme Rio Grande do Sul.

Quanto ao Estado do Para podemos afirmar que:

A proposta de instalacdo de uma Casa Familiar IRumaceu do anseio dos
agricultores, liderancas e profissionais da edugagéeocupados com a busca de
uma alternativa de ensino-formagéo para os jovesiglentes no meio rural. As
discussBes sobre um Projeto Piloto da CFR acomtecera TransamazOnica, a
partir de junho de 1994, através de um encontro,Aiamira, promovido pelo
Movimento pela Sobrevivéncia na Transamazoénica (MP8m parceria com o
Laboratorio Agroecoldgico da Transamazonica (LAETue contou com a
presenca do assessor das Casas Familiares Rurairasd. (Programa de
educacéo rural para o estado do Para: casas f@wsiRurais do Norte e Nordeste,
Arcarfar, 1999, p. 03).

Todas as experiéncias citadas sdo fundamentais gga@ompreender 0S processos
educativos que se desencadeiam no Estado do &apde plém das escolas ditas formais em
que o tempo-comunidade e o tempo-escola estaostesatas assim como a relagéo escola/
trabalho estédo colocadas como elementos dicotomm@socesso de aprendizagem de alunos
e alunas, diferente desta educacdo escolar ofic@inativa, marcada por um modelo
burocratico de escola. Essas experiéncias sdo deutirganizacdo popular, dos movimentos
sociais e entidades nao-governamentais e govermaimeque caminham na direcdo da

construcdo de uma educacao popular.

ApoOs a andlise dos programas oficiais da décadi9de a 1990 e apresentacao das
experiéncias dos projetos de educacdo do campowdgelas no Para, discutiremos no
segundo capitulo sobre a educacédo rural no muaidgpiRondon do Para e a execucao do
Programa Escola Ativa.
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CAPITULO Il

EDUCACAO RURAL NO MUNICIPIO DE
RONDON DO PARA E O PROGRAMA ESCOLA ATIVA

2.1- A educacéao rural no municipio de Rondon do Par

O municipio de Rondon do Paté&sta localizado no Km 86 da BR-222. Cortado pelo
igarapé Surubija, no sentido Dom Eliseu — Marale@giio Sudeste do Estado do Para), o
municipio originou-se na abertura da PA-70, hoje-ZZR. Seu primeiro nome foi
CANDANGOLANDIA, em homenagem aos primeiros explaraes da regido, passando a se
chamar Rondon do Par4 em virtude da implantacgoajeto Rondon em 1969.

Na zona urbana existem 10(dez) bairros: Centroamdia, Jaderlandia, Gusmao,
Guanabara, Uberaba, Bela Vista, Recanto Azul, Rietene Parque da Elite. Na zona rural
existem 07 (sete) vilas ou comunidades: Vila S&fgi®na, Vila Palestina, Vila da Paz, Vila
Santa LUcia, Vila Gavido, Vila Mantenha e AgrowiaPitinga.

A vegetacdo é caracterizada por areas de floregtataial subperenifélia, coma
ocorréncia também de areas de floresta equatagadlifila. Os rios mais importantes sao
Ararandeua, Santa Lucia, Agua Azul, Rio do OurauBiji e Rio Pitinga. O relevo apresenta
areas de colinas, ravinas e vales, colinas tulsukarsuperficies planas e extensas areas de
erosdo. Os tipos de solo encontrados sao latossoelmdistréfico e argiloso amarelo e
vermelho. Por causa do desmatamento causado pelleramdo da madeifaalguns rios
comecaram a desaparecer.

Sua populacdo esta estimada em 3%:8Bébitantes, sendo composta por 49,19% de
mulheres e 50, 81% de homens, sendo uma populag@m j pois a maioria tem menos de 24
anos.

A economia local é sustentada basicamente pelatiaimadeireira e pela pecuaria. A

agricultura tem apresentado um timido desenvokimeos ultimos anos, existem lavouras

19\/er mapa do municipio de Rondon do Para.

20 Atualmente as madeireiras estdo se retirando dicfpip em busca de novas areas para exploragao.

%I Dados fornecidos pela Secretaria de Administraigimunicipio de Rondon do Para de acordo com odCens
do IBGE de 2000.
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de culturas anuais cujos principais produtos sdoz amilho e feijao, e de cultura permanente
como: pimenta-do-reino, coco, café e cupuagu.

No aspecto educacional, sdo mantidos pelo poddicpuimunicipal 04 creches, 71
escolas publicas de ensino fundamental, sendo ¥Omeaurbana e 61 na zona rural. O ensino
médio é realizado através do Sistema Modular den&r(SOME), mantido pela Secretaria
Executiva de Educacdo do Estado (SEDUC). No ersiiperior h4 o Ndcleo Universitario
que abarca cursos oferecidos pela Universidader&lede Para (UFPA), Universidade
Estadual do Para (UEPA) e Universidade da Amaz@méAMA).

O corpo docente municipal é formado 350 profissmnaendo 186 efetivos e 164
contratado¥. Dentre os efetivos apenas 27% possuem formagéersitéria.

No setor educacional estdo sendo executados yangsamas educacionais em parceria
com Ministério da Educacédo entre eles: a) Progrdma\celeracdo da Aprendizagem; b)
Programa de Formacao Continuada de ProfessoresgiisoE-undamental-PCNs em acao; c)
Programa de Alfabetizadores (PROFA); d) Plano dsebBeolvimento da Escola (PDE); e)
Levantamento da Situacdo Escolar (LSE); f) Progrdmadequacao de Prédios Escolares
PAPE) e g) Programa Escola Ativa. Os trés ultimosgiamas estdo dentro do projeto
FUNDESCOLA®,

A maioria desses programas € reservada as es@lasnd urbana, apesar disso ainda
h& no municipio um indice significativo de repeténevasdo escolar e distor¢do idade -

série, principalmente nas escolas da zona rural.

As escolas rurais em Rondon do Para nao sao recéés sdo uma realidade desde a
prépria origem do municipio, sendo em sua maiodbsolta mantidas pelo poder publico
local,

Das escolas situadas na zona rural, algumas estdmdie areas de fazeAYaoutras
estdo situadas na BR-222 (as chamadas escolagaadestrada) e apenas 01 (uma) em um

assentamento recente (Assentamento Diacui) sobnsaplidade do Incra.

2 Dados disponibilizados pela Secretaria de Educdg&nunicipio de Rondon do Para.

% 0 Fundo de Fortalecimento da Escola é um projetBmasil financiado em parceria entre Banco Mundial/
Ministério da Educacdo (MEC) e o Programa das Natfedas para o Desenvolvimento (PNUD). Antes de te
a denominacdo de FUNDESCOLA era conhecido comefarbjordeste

4 Segundo os dados obtidos através da Secretariiciprinde Educacdo de Rondon do Para sdo mantidas,
atualmente, em funcionamento apenas 10 escolasaaurbana e 60 escolas na zona rural.
% Areas doadas legalmente por fazendeiros da regididsso denominadas areas de fazenda.
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Nessas escolas € ofertado apenas o ensino fun@r(Eha 82 séries), o qual esta
organizado da seguinte forma: a) dt dal 4 séries, funcionando em salas seriadas e
multisseriadas que acompanham o calendario anualdesenho curricular das escolas

urbanas e b) d€'% 82 séries, organizadas com base em duas preposta

A primeira proposta € a de ensino regular, que ifmac em escolas rurais mais
préximas do centro urbano, geralmente localizadaBR 222, facilitando o deslocamento de
professores(as) diariamente para lecionarem sus@plihas. Esses(as) professores(as)
também atendem a escolas da zona urbana. J4 naleasxtolas mais longinquas, os(as)
alunos(as) frequientam as escolas urbanas na sedenilcipio, no decorrer do ano letivo, em
virtude das escolas polos estarem localizadas drenexlades geograficas em relagdo a
comunidade a que pertencem. Isso se torna econoemta mais viavel para a SEMED no
sentido da disponibilidade de recursos para o Depanto de Acompanhamento e Inspecao

das Escolas Rurais (DAIER) fretar transporte esqea a locomocao dos(as) estuddhtes

A segunda proposta € a do programa modular, queentla os(as) alunos(as) em
escolas-pold, onde as aulas s&o ministradas durante o ano letivmdédulos, sendo que a
cada periodo é ofertada 01 (uma) disciplina dedacoom o calendario escolar apresentado
pelo DAIER. Também ha escolas em que o sistema larofiinciona com professores(as)
gque ministram todas as disciplinas. Ha outras ascelm que os(as) professores(as)
distribuem as disciplinas entre si de acordo cormas safinidades, assim cada um fica

responsavel por um grupo de disciplinas.

A maioria dessas escolas rurais localiza-se ens aeadificil acesso e apresentam
precarias condicbes para funcionamento tais corstoutara fisica de enchimento ou de
madeira de baixa qualidade, salas sem portasdteliestruido pelas chuvas, inexisténcia de
luz elétrica em algumas dessas escolas, nUmericieste de cadeiras escolares e quadro de
giz com condi¢des minimas de uso. Institucionalmestsas escolas estdo condicionadas as

escolas urbanas, pois sdo seus ariéxoma vez que ainda ndo passaram pelo processo de

%6 Segundo o DAIER por causa do pequetimero de alunos localizados em uma determinadaridade ndo
foi possivel criar uma escola mais préxima.

2" As escolas-pélo funcionam como catalisadoras ateoal de diversas comunidades que estdo cursarfoade

8?2 séries e em suas comunidades de origem, sejsepEmn poucos alunos ou por ndo ter uma escola rura
naquela localidade, precisam se deslocar paraudegel o ensino fundamental. Estéo funcionando nesssger

de escola-polo as seguintes: E.E.M.F. Duque deaSaki.E.M.F. Forga da Unido, E.E.M.F. Alvorada,.E.E.
Colb6nia da Prata, todas estdo na condi¢éo insiitatde escolas anexos da E.E.M.F. Dionisio Bentes.

8 Expressdo usada para fazer referéncia a escodasagupodem expedir documentos oficiais de aluoos p
falta de autorizacdo do Conselho Estadual de Edocalp Para (CEE) e que dependem de outra escola
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autorizacdo e reconhecimento junto ao Conselhadi&stale Educacdo do Pard (CEE/PA).

Essas observacdes se confirmam no discurso dagp&guretaria de Educacao:

(...) E outro problema sério que nés temos na nossa rural é a falta de uma boa
estrutura para o ensino: as escolas foram conafruiddas sem banheiro, por
exemplo. Ha, entdo, também o desafio de se fazdrelr@. As escolas que nos
estamos fazendo tém banheiro e isso faz partetdauea escolar mesmo. Fizemos
duas assim no primeiro semestre deste ano e namdmgemestre nés estamos
fazendo mais duas e reformando mais quatro. A §oekt infra-estrutura da escola
€ realmente séria e tem que ser resolvida: temescqastrui-la em sua maioria
porque quase todas sdo de enchimento feitas p@igorcomunidade. Algumas

outras feitas de palha estdo caindo, pois aindaho@ive manutencdo. Mas nés
estamos tentando conseguir apoio também atrav@sofieio de energia solar para
as escolas, desenvolvido pela Eletronorte [...[§JRgosto de 2002).

No decorrer do trabalho de campo, percebemos mgegmdro educacional da zona
rural se agrava cada vez mais pela falta de aatjéol entre o planejamento escolar, o
curriculo escolar, a préatica docente e o acompaehamnpedagdgico, além da mudanca de
alguns professores e da rotatividade dos alunos.

Apesar de termos leis especificas como o PlanocoNakde Educacdo (PNE) e a Nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB 939486 definem importantes eixos para a
elaboracdo de projetos e programas para a educdac&ampo, o modelo em que estao
estruturadas as propostas de escolarizacdo doodnsilamental ndo conseguem garantir a
melhoria da atuacdo docente: os professores(ades#obram para trabalhar com vérias
disciplinas, com pouquissimos recursos didaticasércia de mais investimentos na
capacitacao docente de forma mais sistematizadacbeno a falta de um suporte técnico-
pedagogico para o0s professores e professoras, edat@sses que corroboram
indubitavelmente para a baixa qualidade de enspea&o abandono das salas de aulas tanto

pelos (as) alunos (as) quanto pelos professorgs (as

Na estrutura atual do DAIER ocorreram mudancasud@a administrativo-burocratico
e uma delas foi a diminuicdo do niumero de escel#sp ano de 2001 havia 72 (setenta e
duas) escolas rurais no municipio; no ano de 28lg2mas foram desativadas em virtude do
pouco numero de alunos. Segundo a Diretora do DA#ESRuacao encontrada em 2001 era a

seguinte:

Quando eu entrei, tinha 72 escolas, nimero quegmatau no primeiro ano. E ja
no 1° ano que eu entrei, nds abrimos outras. Amgde tinhamos escolas com 08

regularizada para responder pelos tramites ledais, como: expedir diploma, certificados entre ositr
documentos.
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alunos, hoje nds nédo temos mais condi¢cbes de fager Na gestdo anterior a

fiscalizag8o ndo era permanente, entdo escola®8atunos eram algo freqiente e
geralmente era acrescentado um numero de alunodeqteto ndo existia. Escola

com um nimero de 08 alunos nao da subsidios pgea pa professor. Quando nos
entramos, tornamos a fiscalizacdo mais forte e ano (2002) colocamos meta
de no minimo 15 alunos para a escola funcionarsebdla tem 15 alunos e precisa
terminar com 15. O nimero de evasdo ainda é muatiodg, pois a maioria desses
alunos sado filhos de trabalhadores rurais que migrauito. Por causa deste

deslocamento constante das familias nesse ano)(&08fh desativadas 09 escolas.
Hoje temos 61 escolas (AFRODITE, maio de 2002).

Em contrapartida, foi ampliado o sistema modulaapasetor rural e o atendimento

com Onibus escolar para trazer os(as) alunos(ags) gm escolas de 52 a 82 na sede do

municipio. Sobre isso a diretora do DAIER nos afiongue:

Ampliamos o sistema modular que antigamente s@tab? série implantada em
03(trés) escolas. Hoje nds temos 52 série em @8(cascolas e em 03(trés) escolas
o professor é polivalente, multidisciplinar: ele tidas as disciplinas. Ele é
responsavel por tudo na sala de aula. As outradufg) escolas funcionam no
modelo modular: um professor responsavel por algudiaciplinas e outros
professores por outras. NGs ampliamos o sistemailaiodom 52 e 72 séries, nossa
intencdo é dar continuidade (AFRODITE, maio de 2002

No decorrer de 2001, apesar da diminuicdo do numerescolas a serem atendidas

pelo DAIER (totalizando 6% escolas), o departamento n&o conseguiu, ainda,assilizar

o acompanhamento pedagégico de forma mais sisteadati e articulada com as

especificidades locais de cada uma dessas esalasma da falta de recursos suficientes

para viabilizar suas acdes, das distancias geogsafda auséncia de transporte do proprio

departamento e da existéncia de poucos profissia@specializados na area da educacédo

rural

Devidoas distancias das escolas rurais de Rondon ddiadificil vocé ter um
acompanhamento direto no professor. O professordge#ona Rural uma vez por
més, as vezes demora até 02(dois) meses paraelrereo pagamento em Rondon.
No ano de 2001, nao foi possivel acompanhar, deaidoantidade de escolas o
transporte para se locomover de Rondon a Zona ,Reral escolas, que chega a
340 km de distancia mais distante a escola maiandésa média de 03 horas e meia
para chegar & (APOLO, maio de 2002).

A secretaria de educacdo fala do principal problema o DAIER enfrenta para

assessorar as escolas rurais:

Nés precisamos escolarizar, mas nesse momentoenfiode falar em educacgéo
rural sem se falar em estrada e transporte. Ess@ éos nossos problemas, a
estrada e o transporte. Entdo a gente tem um @r@jgiara comprar uma Toyota
para poder garantir a permanéncia de nossa eqeipegfgica la no local e na

? Relacdo das escolas rurais do municipio de Rodddrara, anexo (1).
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Escola Ativa também, ou seja, para dar acessouppmincipalmente no inverno,
guando as estradas estdo dificeis de circular,gieenter uma Toyota que é um
carro pesado para chegar na zona rural. Nés ndenssnbastante prejudicados
porque nossas escolas sdo de dificil acesso davéitaoacdo precéria das estradas,
a distancia e de como a comunidade esta divididad& realmente muito dificil.
Entdo nés entendemos que ja foi um grande avamgmtgaprofessores na zona
rural com magistério, pelo menos, (...) apesaredesténcia da comunidade porque
geralmente os professores que ja estavam na coauenjd estavam la ha dez, doze
anos... (IRIS, agosto de 2002).

A diretora do DAIER, Afrodite, reafirma o discurda secretaria, quando diz que:

E o departamento que direciona as atividades daslassrurais. Mas isso esta
sendo feito a distancia: as escolas séo distantesjoria € quatro horas de viagem.
No ano de 2002 resolvemos fazer da seguinte fdastamos, indo e ficando 02 ou
03 dias, na préoxima viagem a secretaria de educagfi@companhar os técnicos
do DAIER (proposta de passar a semana toda e egaitar todas as escolas,
arrumar um carro mais potente (AFRODITE, maio de230

Nas escolas rurais mais afastadas, o que tem de@rjue o professor ou a professora
ao se deslocar para a sede do municipio, as vezaggreber seus salarios, dirigem-se ao
DAIER para receber material, buscar orientacdegididi dividas e pedir auxilio para

solucionar as dificuldades que vao surgindo nomercdo processo de ensino-aprendizagem.

A realidade evidenciada reflete a situacdo da neattas escolas de areas de fazenda,
pois nas escolas da beira da estrada encontragusad diferencas tais como uma melhor
estrutura fisica do prédio escolar, uma boa loagfim geografica facilitando o acesso, um

corpo docente mais qualificado e um acompanhanpattagdgico mais sistematizado.

As dificuldades impuseram ao DAIER a necessidadeedefinir seu trabalho junto as
escolas apontando metas e propostas a serem alaangm 2002, entre elas investir na
implementacdo e na ampliagdo do Programa Escola Atarticular uma equipe pedagdgica
que possa desenvolver um trabalho mais sistemiito as escolas. Para os técnicos do
DAIER uma das alternativas € dar autonomia pamseslas se organizarem de acordo com

sua realidade:

Apolo e eu temos dado as escolas autonomia pargposgam trabalhar. Nao
fazemos um calendario, pois s@o eles que vivem lue devem fazer um
calendario especifico com a época da colheita d&z,amas a comunidade que
trabalha na agricultura, dirige-se ao DAIER pardipa adaptacdo do calendario
(AFRODITE, maio de 2002).

A autonomia concebida pelos técnicos do DAIER dasse a uma concessdo de

direitos, alternando-se ora em uma intervencéo dieta dentro da escola, ora deixando os
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problemas para serem solucionados pelo grupo mtéanpropria escola. Nesses casos, 0S
professores e professoras querem, na maioria das,vgue os técnicos do DAIER se fagam

mais presente para equacionar problemas e deifiatrides a serem seguidas por todos.

No trabalho desenvolvido pelo DAIER, observamos queaspecto pedagdgico-
administrativo da escola é de responsabilidadetéscos, que vao acumulando tarefas e
tendo que lidar com o acompanhamento e assessedagfgica nas varias areas do
conhecimento e, por isso, ndo tendo muito tempa garenciar 0os aspectos administrativo-
burocraticos, ainda que, paradoxalmente, apresepterca formacgéo técnica para tratar de
todos esses aspectos.

Nas entrevistas, 0s técnicos explicaram-nos c@nwrganiza o trabalho do DAIER:

Toda segunda-feira fazemos trabalho interno: dootagéo, oficios, trabalhos do
setor. Terca-feira e quinta-feira normalmente asids a zona rural: a gente vai as
comunidades e acompanha os professores e tambéma mnlaterial de apoio
(APOLO, maio de 2002).

Dentro deste contexto tdo abstruso em que estéscatas rurais de Rondon do Pard, a
saber, a diversidade socio-cultural, geograficesied-estrutural, dentre outros elementos de
analise, ainda encontramos uma situacao inusitasaesmo inacreditavel: ha escolas rurais
que estdo sob responsabilidade da SEMED de RondoiPalda, mas que pertencem
geograficamente ao estado do Maranh&o, fato querpatpulsionar futuramente uma briga
judicial para saber com quem essas escolas defiesiidSobre isso a diretora do DAIER nos

disse:

Outro problema é o Martirio. N6s temos 15 escolesgpograficamente pertencem
ao Maranhdo, mas somos responsaveis por elas. dsngos entrega-las, mas
estdo no quintal de Rondon e somos praticamentdgaolms a fazer
acompanhamento dessas escolas. Entrando a 20 Kio, éam direcdo para
Alvorada ja é Maranhdo. Entrando a 15 Km para caPé&bMaranhdo. Entrando
para o Martirio é Maranhdo. Essas escolas estddo nmuboximas do nosso
municipio e, portanto, muito mais faceis de sedite#dr do que fazer no Pitinga, por
exemplo, que é a 200 Km. A questdo é que Rondgpidaejada na extrema com o
maranh&o. As comunidades ndo querem que Rondoegeatas escolas para o
Maranh&@o. Essas comunidades pertencem ao Marante,ndo conhecem a
cidade. Por exemplo, o pessoal da Vila Nova, sodygéo tipo: o leite, a galinha e
0 arroz vém para Rondon e as compras eles fazeim Elgs sdo pessoas do
municipio de Rondon, por uma questao geografiGoesd Maranhdo. As escolas
que temos na divisa com o Maranh&o sdo as esalAb/dnaria, boas. Entdo nédo
€ interessante para nos entrega-las ao Maranh®JBFTE, maio de 2002).

As mudancas supracitadas realizadas pelo DAIER essananalise nao alteraram a

l6gica central da problematica que atinge as escolaais do municipio, jA que ainda
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persistem todos os problemas anteriormente eleacdém da multisseriagcdo, que fatalmente
tem dificultado o trabalho docente nas sériesasido ensino fundamental.

As dificuldades sé&o muitas, percebemos que sasseias condicdes objetivas como
recursos financeiros, convénios, aumento de aragéad municipal para um maior
investimento nas areas rurais. Um aspecto poljtieon&do pode ser obscurecido é a selecao e
execucao dos projetos e programas publicos, gueEndewvar em conta a participacao de seus
beneficiarios, garantindo com isso a transparémmampanhamento e controle publico dos
atos administrativos (SOUZA, 1994, p. 127), esdescaminhos que poderéo ser percorridos
tanto pelo poder local quanto no que tange a gascpara o desenvolvimento de programas e
projetos, para que assim possam ter éxito em s@iedo e de fato propiciar resultados que

beneficiem os sujeitos-destinatarios.

2.2- O programa Escola Ativa nas escolas rurais daunicipio de Rondon do Para:

O Programa Escola Ativa foi implantado no Brasidaés do projet6UNDESCOLA
com o objetivo de tracar um programa de educac&ogmeio rural que atendesse as classes
multisseriadas, partindo da capacitacdo de prafes&@s) e da implantacdo de uma

metodologia inovadora.

O referido programa no Bradilvem sendo desenvolvido nas regides Norte, Nordeste
Centro-Oeste. S&o 239 municipios com escolas rgresadotaram o programa distribuido

de acordo com o quadro abaixo:

Quadro 01: Estatisticas da Implantacado Programa Escola Ativa

Total de escolas com metodologia da Escola Ativa

Regido N° de Escolas que N° de professores
adotaram a capacitados
estratégia
Norte 964 1.447

%90 Programa Escola Ativa ja foi desenvolvido eniosiPaises da América Latina, segundo relatérios do
PNUD, o maior éxito até agora do Programa foi nidbia.



Nordeste 732 1.242
Centro-Oeste 398 502
Total 2.094 3.194
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Fonte: FUNDESCOLA/MEC - Coordenacéo da Escolaa?{2002)

O Estado do Paréa integra a ZAP-2 (Zona de Atendion@mioritario 2 do Projeto

FUNDESCOLA) que abrange os municipios do Sul e Stedgo Para. Seu financiamento se

da através da parceria entre Banco Mundial/MEC/PftUDas Secretarias Municipais de

Educacdo. No futuro, o programa devera ser margaoente através dos recursos das

prefeituras.

Em Rondon do Para, o programa Escola Ativa estdosdasenvolvido em 11(onze)

escola¥ que apresentam o padrdo minffhexigido para sua execucdo. Para compreender

esse contexto é importante conhecer o programaseisiplicacdes nas escolas rurais em que

foi implantadd”.

Segundo a Supervisora do PNUD, que nos relata apmiagrama Escola Ativa foi

implantado no Municipio de Rondon do Para e terstokys bem definidos e articulados em

uma proposta metodoldgica:

O programa Escola Ativa foi implantado no Municipie Rondon do Para assim:
houve uma reunido inicial para apresentagéo defmof Secretaria de Educacao
do Municipio aceitou a proposta de implantagdopheesso de implementacao do
programa, na 12 etapa, o PNUD/MEC assumiu a ingdéot do programa Escola

Ativa em 08 (oito) escolas rurais, com o materidftico e livrosautoinstrutivos
(guias). A finalidade do projeto: no acordo firmadanunicipio receberia guias
(auto-explicativos) de capacitagdo para os professokits pedagdgicos com
material (globo, mapa, material para alfabetizag@ocapacitacdo dos professores).
Em contrapartida, entraria com urpearte: encaminhar o professor para a
capacitacao (ocorreu na capital — Belém) pagandsagens e diarias, assim como
transporte na sede onde ocorreria a capacitac@@ daporte para a escola
(carteiras escolares, materiais didatico, etc.)dsAp 1° ano de implantacdo do
programa, 0 municipio poderia entrar com mais guascolas. A partir do 2° ano

1 PNUD - Programa de Desenvolvimento das Nag&esadnid
%2 Relagao das escolas que estdo desenvolvendo @Pegscola Ativa, anexo (3).

% As escolas selecionadas deveriam apresentar éesdiadequadas para os/as educandos /as desenwolvere
suas atividades pedagdgicas, assim como, um amkienfortavel, arejado e seguro para guardar osriaiat

escolares.

% O Programa Escola ativa foi implantado no BrasiPdojeto FUNDESCOLA e tem como objetivo tracar um
projeto de educacdo para o meio rural que atendeladses multisseriadas, partindo da capacitacdo de
professores e a implementagéo de uma metodologyadiora.
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se daria a consolidagé@o do projeto, momento enoquanicipio deveria assumir a
responsabilidade de implantar o projeto em outsaslas rurais e manter as que ja
0 possuissem.O projeto para firmar o acordo endam@i supervisor para todo
més avaliar como anda o trabalho. Em Rondon do, RarApolo (DAIER)
acompanha a supervisora do PNUD/MEC e vai definiogimo ird direcionar o
trabalho. A proposta final: o supervisor se retita ambiente quando a
consolidacédo for feita, transferindo a responsddxle de acompanhamento /
supervisdo para o coordenador do municipal queenesiso € o Apolo.
(PITONISIA, junho de 2002).

Vicky Colbert de Arboleda (199%)apresenta os principios defendidos pelo programa
Escola Ativa que se fundamentam, primeiramente, atender a alunos(as) que nao
conseguiram obter aprovacdo nas séries iniciaigee mpr inumeras dificuldades, ndo foram
capazes de acompanhar o ritmo do aluno médio,tindesem uma metodologia de ensino
que leve em consideracao aquilo que o(a) alun@@ dprender para efetivamente usar em
sua vida futura, baseando o processo de ensinaéipagem nos seguintes aspectos: 1) ler
adequadamente; 2) comunicar-se por escrito e on&n@8) resolver e aplicar operacdes
aritméticas elementares; 4) adotar comportamen&sodraticos; 5) aprender com sua

prépria realidade e 6) resolver problemas cotidiano

A proposta metodoldgica da Escola Ativa propfe osi@s) alunos(as) se organizem
em pequenos grupos, cabendo ao(a) professor(eglitesbcom base na solidariedade e
liberdade. O espaco educacional ndo se limitagptwt a sala de aula, envolvendo outros
espacos para o desenvolvimento das atividades @pgidag. A aprendizagem centra-se no(a)
aluno(a) e o(a) professor(a) deve sempre estimuybarticipacdo dos(as) alunos(as) na gestao
escolar através de um governo estud&ntil

Para operacionalizacdo do programa nas escolas miraas periferias de centros
urbanos, foram criados diversos instrumentos: @guvestudantil; o0 combinado; a caixa de

sugestéao; o livro de confidéncias e outros. Umrdass importantes é o governo estudantil.

A supervisora do PNUD nos explicou qual a finalielaid governo estudantil dentro da
proposta da Escola Ativa: “E essa uma das priripaéncdes do governo estudantil: fazer
do aluno um cidadao atuante dentro de todas aSdaaa sociedade. Fazé-lo saber que eles

tém direitos, mas que ele também tem deveres” QRIBIA, junho de 2002).

% Assessora de educacdo do Fundo das Nacdes Uaidea mfancia (UNICEF).

% No manual da Escola Ativa o governo estudantieéutha organizacdo dos alunos e para os alunos, que
garanta a participacdo destes na vida escolar,lsiopando a se envolverem em atividades comunstaga
também solucionar suas necessidades e os problemascolas.
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Quando perguntamos sobre como funcionava o combjireld exemplificou dizendo

que “nesse combinado o professor também partiEipan instrumento do governo estudantil

para que a atuacdo dos alunos na escola fique deaiscratica”. (PITONISIA, junho de

2002).

A Caixa de sugestao é um instrumento com o qu#l @lino(a) pode dizer o que

gostou ou ndo gostou no seu cotidiano escolar,nulmdainda fazer algumas sugestdes que

deverdo ser votadas e, se aceitas, serdo aplic@daalunos estédo livres para dar varias

sugestdes, por exemplo, sobre a atuacdo do profasdigitar algo do professor, pedir para

rever uma matéria que nao entendeu, etc.

A caixa de compromisso é outro instrumento dedérgoverno estudantil e tem vérias

funcdes, por exemplo:

Se tiver um aluno superelétrico que precisa meits@a comportamento na sala de
aula, o professor ou a professora pode firmar amptomisso com esse aluno.
Entdo, durante a semana, pede-se que o aluno madeatitudes, quer dizer, o
professor ou a professora pede para ele agir daashio diferente daquele que vem
agindo. Mas para isso, deve-se explicar muito berdino qual a razdo de se estar
firmando o compromisso, o porqué de toda essacgitusE preciso negociar um
acordo com o aluno em uma negociacdo aberta. Ar pdaf, fecha-se o
compromisso e escreve-se num pedacinho de papeé dojj combinado com o
aluno e coloca-se numa caixinha (a caixinha de comigso). No final da semana,
isto é, na sexta-feira, senta-se novamente comeaglno e também com seus
colegas, e vé-se se o compromisso firmado foi cislmpou ndo (PITONISIA,
junho de 2002).

Quanto ao livro de confidéncias, ela nos disse:

O livro de confidéncia: Que é muito bom, tem pretesjue usa. Ele é um diario do
aluno, tem que ser respeitado algumas regras EadouO aluno pode usa-lo
gquantas vezes quiser; pode levar para casa, esaepe sentir vontade, o aluno
gue ainda ndo sabe escrever desenhar. Ter esgenfvisala ndo depende do
professor, quem decide € o aluno, que permite ea aituacdo aberta. Se o
professor so vai ter se for permitido (PITONISIAgfo de 2002).

O programa Escola Ativa apresenta-se como uma “rpreposta de educacgao (formal)

para as escolas rurais, partindo da capacitacdenttoce da implementacdo de uma

metodologia de ensino inovadora. Essa propostéetigaecom a capacitacdo docente sendo



47

realizada, em sua maior parte, em servico e atdaésunides em microcentfosle estudo e

também com a participacdo desses(as) professgresfasorkshop¥.

O acompanhamento pedagogico dos(as) professoreg@asjazem parte do programa
Escola Ativa, € feito por supervisores selecionapgel® MEC/PNUD em Brasilia. Esses
supervisores monitoram um numero grande de esad@ashavendo uma relacéo local mais
proxima entre supervisores e professores(as), gompacitacdo desses supervisores, assim
como o0 pagamento de seus salarios, é feito pelo BtEECrecursos diretos do PNUD, sem

contar que muitos deles geralmente residem em ouirocipio.

O DAIER nédo acompanha sistematicamente o trabadistesl supervisores, uma vez
gue esse monitoramento € realizado por uma coagédenagional que, no Estado do Para,
esta sediada na SEDUC (Secretaria Executiva de aE@acdo Estado) e subordinada

diretamente a Coordenacao Nacional em Brasilia.

A supervisora define a finalidade do programa:

A finalidade do projeto é que o aluno aprenda arager. E fazer com que o aluno
busque o conhecimento sozinho. Nas salas muléskesj antes do projeto, a
professora dividia o quadro para dar conta de 4(ouaéries ao mesmo tempo e
quando cuidava de uma turma, as outras ficavamesses cuidados. De acordo
com o projeto o aluno aprenderia a caminhar e tegaofessor apenas como um
direcionar da pratica (PITONISIA, junho de 2002).

No documento oficial do Programa, chamado de MadaaEscola Ativa, os autores

afirmam que:

A escola nova, escola ativa, como sistema intetgansino fundamental que vem
sendo adotado em diversos paises latino-amerid¢acioj estratégias inovadoras
que possibilitam um ensino fundamental completoe¢haram a aprendizagem, a
qualidade e a eficiéncia da educacdo em escolaspaeos recursos,
principalmente escolas multisseriadas situadas erasarurais e periferias de
centros urbanos. Essa inovacéo educacional inspeaw movimento pedagogico
mais importante do comeco do século, que rompeu &aducacgdo tradicional,
passiva e autoritaria. Esse movimento chegou asonpais na década de 1920 e
inspirou inovagcBes nos colégios da elite, que nahegaram a beneficiar escolas
de poucos recursos. A novidade do sistema da esowl escola ativa, reside no
fato de ter colocado esses principiosratica nessas escolas pela primeira

vez, com estratégiasicazes (ADURRAMAN, 1999, p.12).

Os pressupostos essenciais do programa referem-se a

" s&o centros de estudos direcionados a pequenpesgde professores e professoras que se orgapi@m
estudar, trocar de experiéncias e discutir sobrdifasildades em torno da aplicagdo e desenvolvimeia
metodologia da Escola Ativa.

% Espacos em questdo realizados palestras semingriogos de trabalhos e apresentages sobre uma
determinada tematica ou tematicas variadas, geméémeo treinamento do Programa Escola Ativa e
oportunizando a participacao em workshops.
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a) Articulacdo da escola com a comunidade;

b) Pratica e aplicacdo da aprendizagem em salas deaasituacdes do cotidiano do

educando;
c) Avaliacéo e realimentacdo permanente do aluno;
d) Melhoria das préticas pedagdgicas.

Acrescenta 0 autor que para o sucesso escolarudo(a) € fundamental a interacao

escola-comunidade.

Na maioria das escolas onde se implantou o pragrBsctola Ativa, a proposta
metodoldgica se desloca do contexto mais amploodaugidade local e da propria escola;
ademais, com o minimo de recursos, sem grandestimentos na formacdo docente,
melhorias salariais, de acesso geografico ou da-edtrutura, exige-se dos professores e das
professoras que transcendam o modelo de educachcidnaf® e assumam um novo modelo
de educaca8 em que a escola propde ao aluno “a promocao deoeaivo, a participaco,

0 pensamento critico, a criatividade, o trabalhopeoativo e a educacdo personalizada”
(ARBOLEDA, 1999, p. 25).

A centralidade da questdo ndo esta na formacadat®ntes como o grande obstaculo
para melhoria da qualidade de ensino na zona awrato trabalho agricola sazonal, mas
principalmente nas condicfes estruturais das esaaleis de Rondon do Para. Tais
condicbes nao sdo as ideais para a superacdo deequese chamando de tradicional,

concorrendo, a seu modo, para a permanéncia desks#aeducacional.

A propria questdo do ensino individualizado esbade frente com as salas
multisseriadas que dificultam a atuagdo docent&aoguestdo é como se elabora novas
referéncias acerca da educagdo sem passar por wifanda mudanca de postura
pedagogica, aliada ao acesso a informacao e foontagéinuada e recursos materiais, além

da valorizacao profissional e da melhoria salarial.

Investir apenas em cursos aligeirados ou de aumaigho, efetivamente, ndo sdo os que

mais dardo bases fundamentais para as mudancaprd@tasas educativas. Muda-se 0s

%9 No manual do Programa Escola ativa é denominadunattelo tradicional a educacédo onde o professer atu
trabalhando ainda em um formato centrado na merg@@e repeticdo de contelidos escolares e tamizaroon
professor centra sua preocupacd@nsinardeslocando para segundo planmpoender

90 novo modelo de educagéo, baseado no modelo gitopela escola novista, o(a) aluno(a) passa a ser
centro do processo ensino aprendizagem enfatizangoender a aprender
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discursos, mas a praxis educativa sinaliza asadigies de fundo que passam pela formacao

humano-filosofica do(a) professor(a) que atua mopta

Para as professoras, a capacitacdo em servigcoropor@gona uma melhor formagao
docente e, como consequéncia, ndo conseguem supetamado modelo tradicional de

educacao nem se ajustarem as exigéncias do Pragrama

As professoras dizem o que deveria ser feito palaorar atuacéo docente: “Deveria
ter mais cursinho e eles poderiam ser ministradosasso municipio mesmo. Acho até que
melhoraria a nossa forma de ensinar, pois nos sossgsinhos nds iriamos colocar a
realidade de nossos alunos aqui, no nosso municipalvez seria até melhor.
(PERSEFONES, setembro de 2002). A posicdo delasmigra que o formato proposto pela
Escola Ativa ndo atende a seus interesses maicifispg® tampouco ajuda de fato na

melhoria da qualidade de ensino.

Ainda assim, ndo considerando todos esses fatosesientores do Programa Escola

Ativa afirmam que:

A escola nova, a escola ativa, prevé oficinas sexjéis, nas quais os professores
assumem compromissos com a finalidade de introdmagtualmente as inovacdes
na escola e nas salas de aula. O acompanhamergisteoem verificacdo, na

escola e na comunidade, do cumprimento dos compsosiassumidos nas

oficinas e em assessoramento e ajuda aos profesgoeetém mais dificuldades

para implementa-los (ARBOLEDA, 1999, p. 29).

E continuam explicando a organicidade do program& gevera promover a
autocapacitacdo. “A escola nova, a escola atiggniza microcentros, oficinas pedagdgicas
ou circulo de estudos com estratégia permanenteapacitacdo e acompanhamento em
servico, de modo a permitir a interacdo e o intalié de experiéncias entre professores
visando o conhecimento social”. (ARBOLEDA, 199920).

A proposicdo de Arboleda sinaliza que a melhoriaatleagcdo docente através de
capacitacoes em sala de aula é bastante aprop@dose sanar todas as deficiéncias e
caréncias, proporcionando aos(as) alunos(as) diewlgle desenvolverem sua aprendizagem.
Todavia, entendemos que nao € apenas 0 comproengssompeténcia dos professores e das

professoras os Unicos fatores determinantes deeaowda melhor.

Todos os(as) professores(as) por nos entrevistddosnstraram um esfor¢co para

acompanhar e colocar em pratica em sala de aulee aprenderam sobre a Escola Ativa.
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Muitos tentam, até mesmo, se apaixonar pelo pragefim de dar-lhe vida e sentido.
Consoante afirma uma professora:

Hoje eu fiz uma reflexdo sobre esses anos de h@aball realmente ndo estava
trabalhando de acordo com a proposta, pois eu oia@, ndo era apaixonada.
Entdo resolvi me da uma chance: vou me apaixonapb3 desse ano comecei a
gostar. Mas ainda eu ndo gosto cem por cento. Tadssviemos da escola

tradicional. Eu mesma vim dela. O que eu sei é. d&igao ndo vou abolir tudo o

que aprendi s6 porque agora dizem pr'a gente qggeala tradicional nao presta.
N&o tém sé pontos negativos! Assim como a EscolaaAambém tem pontos

negativos... Mas acho que a principal propostasd@l& Ativa € socializar, levar a

crianca para um mundo la fora. Preparar a mentdidiela. Ndo é como era
antigamente. A escola era mais para preparar pararcado, tinha uma proposta
mais individualista. Ndo se mostrava a realidadeoda... Entdo é esse o ponto
positivo da Escola Ativa: ela socializa mais amgi porque aqui, acho que até
pelo nivel familiar, as criangcas sdo muito agressiAté porque aqui € um lugar
pequeno, uma escola pequena, e que fica ao ladoadbaré (TAGIDE, agosto de

2002).

No entanto, sabemos que ainda falta muito para aj@scola do campo seja de
qualidade em todos os sentidos. E preciso maistinventos especificos para os municipios
terem as devidas condi¢cfes para que suas escm#s funcionem e superem suas caréncias
estruturais: melhorar a assessoria pedagodgica;aldsios dos professores e de outros
profissionais da educacgédo; curriculo e planejamestmlar relacionado a realidade local,
regional e nacional; gestdo escolar democraticasmadas de acesso as escolas; o transporte

e também a merenda escolar.

Por melhor que seja um projeto de educacao, ek téde a marca das pessoas que nele
trabalham (planejam e executam). Ndo é apenasnauliérjia pronta e bem elaborada que

verdadeiramente importa, mas principalmente com@-fla, como chegar até ela.

S&0 as pessoas que vivem o cotidiano da escoladeysm tracar seus caminhos,
elaborando projetos, pondo-os em pratica e vendwesser. Além, € claro, das ja referidas

condicOes estruturais para as escolas e para gm@®ssores(as) desenvolverem suas

atividades pedagdgicas.

Por isso entender as proposi¢coes do programa EAtigéae sua execucdo nas escolas
rurais do municipio de Rondon do Para, nos ajudzeraeber sua importancia e seus
desdobramentos na realidade local. Assim, a phetite pressuposto, que no terceiro capitulo
centralizaremos nossas analises acerca do desengote de tal programa na escola rural da
Vila da Paz, buscando mergulhar no cotidiano eseofes relacdes existentes entre técnicos,
professoras, alunos(a) e comunidade.
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CAPITULO Il

A ESCOLA RURAL DA VILA DA PAZ

3.1- A escola rural da vila da Paz: um ensaio etnadfico

TR
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A Escola Municipal de Ensino Fundamental Vasco @mné& localiza-se na chamada
zona rural do municipio de Rondon do Par4, dista@tquildmetros do centro da cidade, em
uma area chamada km“6A escola situa-se logo no comeco da vila, previsde na BR-
222. O acesso a escola para alguns(as) alunos¢es)n@is ou menos 6 km, ja que eles(as)
vém da fazenda para estudar.

O prédio escolar é bem melhor do que o da mai@ses$colas localizadas na zona
rural. HA sanitarios para meninos e para menirgprafessoras usam 0 sanitarios feminino
das alunas; uma secretaria, um espaco reservag@patividades recreativas, uma pequena
guadra, uma copa/cozinha onde se prepara e seaenegenda escolar e também 03 (trés)

“1 Ver mapa de localizacéo geogréfica da escola Fl.Hasco da Gama.
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salas de aula, nas quais funcionam o ensino fundahee 12 a 42 série e 01 (uma) sala da
pré-escola para criancas de 04 a 06 anos, senda préeescola esta sob a responsabilidade
da Acdo Social/Secretaria de Assisténcia Socidlldoicipio. O que fere frontalmente a lei
9693/94.

"ok AT = g L
3 [ o

O espaco arquitetbnico da escola expressa umamiedela concepcdo educativa
(DAYRELL, 1996:147). Nao é apenas uma organiza¢dicd em um determinado espaco
geografico: a disposicdo das salas e 0 espacovaesempara a recreacdo denotam a
preocupacgéao de se preservar os(as) alunos(asfenioiia escola.

No turno da manh@, funcionam 01(uma) sala de ¥ sériada, 01(uma) sala de 12 e 22
séries multisseriadas e 01(uma) sala com a préae$do turno da tarde, funcionam 01 (uma)
sala de 32 série seriada e 01 (uma) sala de 3%éeid$ multisseriadas.

N&o ha merendeira. Quem faz a merenda é a senhemeigds a que também € a
responsavel pela limpeza da escola. Ela arrumalas, $ava os banheiros e as areas de lazer.
Apesar de dobrar seu turno, recebe o salario detwino apenas. Em uma de nossas

conversas, ela nos disse que passa a semana npoilanora na rda

2 Morar na ruasignifica morar no centro da cidade na parte m@ianizada do municipio.
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Para conhecermos melhor a origem e o desenvolvindgtEscola M.E.F.Vasco da

Gama, fomos conversando com os(as) moradores(asjneas professoras e, ao poucos,

tecendo os fios que compdem essa historia.

Descobrimos que a origem da escola se entrelacaacamgem mesmo da comunidade

da Vila da Paz.

Ao conversarmos com a professora Témis, que é damaprimeiras professoras da

escola e que trabalha la ainda hoje - ja que nm{agpprofessores(as) por ali passaram, porém

devido a distancia e aos baixos salarios desistdanali continuar, ela nos disse que no

Comeco:

S6 era uma sala, do jeito que esta ali. Tinha unihdieinho de pau também. Foi
quando eu vim. Pediram pro Elias dar uma forca.nidedou fazer uma cerca em
volta, de madeira, e cobriu com umas telhas queudmarrebentada. Ai comecei a
trabalha. Foram surgindo mais alunos, a comunit@daimentado, ai aumentaram
a escola, fizeram esta area em volta e fizerampasta aqui do banheiro. Quando
aconteceu esta reforma nos estavamos em numeroésleprofessoras: eu, a
Claudiane e a Edina. Eu trabalhava com a priméiia pela manh3, a Claudia com
a segunda e alguns alunos da primeira, porque agstamais desenvolvidos, ja
sabiam... mesmo junto com a segunda eles eramimi&ig®, porque era aquela
turma de alfabetizados, ai ficava com ela; e a&dom a terceira e quarta série &
tarde. Quando terminou a reforma, nds viemos p&araAi aumentou mais alunos.
Veio uma outra professora, a Marceli. Ai eu trabalbom a primeira- ela
(também) com a primeira- em 99; a Edina com a s#mua Claudiane com a
terceira e a quarta e também com projeto EscolaAintédo a terceira e quarta nao
dava para ser desmembrada. Ai quando foi em 2@@@, €u com a segunda série,
a Marceli com a primeira, a Edina néo ficou, e au@iane com a terceira e quarta
gue continuava com a Escola Ativa. No ano passtadbalhei com a segunda,
Marceli com a primeira, Claudiane com terceira artu A Marceli, ela saiu
porque ela foi pro madulo (...) e ai veio a Claythsa ca (TEMIS, agosto de 2002).

Noutro depoimento, uma das maes relatou-nos winiziescola e quem foi a primeira

professora:

O chéo do colégio foi cedido por um senhor que wm®rali. Quando a firma

(madeireira) comprou isso aqui, ja existia o calégido estourado, caindo, acho
gue ja tinha uns anos de feito. A primeira professAntdnia, trabalhou ai. Depois
veio a Claudia do km 69, depois um rapaz de Imperatinha sempre, professor
de fora, porque eles ndo arrumavam daqui nem dddRorEntrou a Sirly, depois

que veio a Neide (HERA, setembro de 2002).

A escola rural da Vila da Paz representa na vidgadd alunos(as) uma chance de

realizacdo de seus sonhos, enquanto que parasos para as maes dessas criancas, a escola

€ uma alternativa para que seus filhos e filhakaendestinos diferentes dos seus, qual seja,

analfabetismo, subemprego, degradacao humana, easaeiou maternidade precoce, etc.
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Conversando com os(as) alunos(as), notamos qu@®lesio tém, em casa, tempo
reservado para o estudo. Eles(as) estudam apersaia, pois esse é o lugar “apropriado”
para esse tipo de atividade. Em nossas visitagsas Cisso ia ficando cada vez mais evidente:
a escola ndo é algo tao importante, € uma necessidmporal. Depois dos 15 ou 16 anos de
idade, os(as) adolescentes tém quer ser mais prosluisto é, receber salarios e arcar com
sua prépria manutencdo, pelo menos, isso quanddéndaue assumir a responsabilidade
sobre a familia. Assim ocorre exatamente com ag(adg jovens considerados capazes, ou
seja, aqueles(as) jovens sem nenhuma deficiésaa fiu mental.

As familias que apresentam maior grau de escotijdaguelas em que pelo menos
alguém de casa tem o ensino fundamental (12 ad#®leto, apdiam mais suas criangas nos
estudos e também participam com mais frequénciaatiigsades desenvolvidas na escola;
porém, isso € uma excecado. Essas familias defeqdema escola tem que ser ampliada para
gue os(as) filhos(as) concluam o ensino fundamesémh ter que ir para a escola
M.E.F.Duque de Caxias (Km 70).

De qualquer forma, a comunidade atribui importarcescola. No fundo, todos os pais
acreditam que a escola tem um papel extraordim&ieducacao e preparacao dos seus(as)
filnos(as) para a vida.

Por isso, a escola deve ser, mais do que nuncaspato de ampliagdo da capacidade
humana, habilitando as pessoas para a intervem¢éncional, organizada e coletiva na
realidade, sempre tendo em vista a transformac&ocdadicdes ideologicas e materiais,
garantindo, pois, a ruptura com o modelo socialukual de supremacia burguesa e

fortalecendo a democracia em nossa sociedade (GX\ROSIMON, 1995: 95).

3.2 - O ritmo e a organizacao do trabalho escolaradescola M.E.F. Vasco da Gama:

No que se refere ao campo pedagdgico-administraiscola M.E.F. Vasco da Gama
estd diretamente subordinada ao DAIER, institudmneate é anexo da Escola M.E.F.
Luciolo Rabelo. Isso significa dizer que é a dir@tdesta escola urbana quem assina toda a
documentacéo escolar expedida pela Escola M.E $€o/@da Gama.

O acompanhamento e a assessoria pedagogica tarébérites pelo DAIER e, com a
implantagcdo da Escola Ativa nas salas multissesjadambém h& a superviséo e o
acompanhamento do programa, tarefa que fica a dargma supervisora do PNUD/MEC.

A professora Helvécia funciona como um elo entrgradessoras da Escola M.E.F.

Vasco da Gama e o DAIER. Ela é responséavel petadassda BR-222. Sua principal tarefa é
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visitar as escolas para saber dos problemas, apm¥siveis solu¢des ou mesmo encaminhar
esses problemas, dependendo da gravidade, past@aldo DAIER.

Muitas vezes quando as professoras sentem neadssi@asolucionar um problema
com urgéncia, decidem ir até ao DAIER e solicitaraureunido com a equipe técnica ou
apenas uma visita dos técnicos a escola.

Essa forma de resolver os problemas de cunho pgidagadministrativo ndo tem
satisfeito e contemplado as necessidades das goodes pois elas querem muito mais do que
aquilo que lhes é oferecido; elas querem seguramga, direcdo atuante dentro da escola,
assessoria e capacitacdo permanente.

Nas entrevistas realizadas, uma das professoradinosu que:

Na direcéo, ndo falo assim direcéo por conta daditi, a escola é grande. Precisa
de alguém aqui dentro da escola e que ficassermguorientando; Por exemplo,
vai se fazer um evento, entdo junta todo mundo acatirecdo... A Adriana tem
muitas escolas para tomar de conta, ela nao poaleasgii todos os dias. Entdo eu
queria que tivesse alguém de apoio aqui dentr@ueode estrutura nés estamos
bem. Material didatico também n&o é dos piores.(ID¥ agosto de 2002).

As dificuldades se apresentam tanto na ausénaiandeorpo técnico-administrativo da
escola e na escola, quanto na auséncia de um magda formacdo continuada que
possibilite a melhoria de suas praticas educativas.

Na escola ha uma divisdo entre as salas multisesria as salas seriadas: as primeiras
tém Escola Ativa e, com isso, mais material didatimapas, globo, maquetes, jogos e
outros), capacitacdo docente e acompanhamentougesvisores; ja as outras salas, as que
nao estdo incluidas no programa, ndo apresentammeEssno suporte.

Mesmo que essa separacao ndo seja intencionabperdos técnicos do DAIER e por
parte da propria supervisora do PNUD, as salasdssiacabam sendo alijadas de grande
parte do processo de participacao das questodisasla escola.

Nas salas inseridas no programa, ha uma preocupgagdtante com o uso dos guias e
do material didatico. A supervisora do PNUD falmsnde sua experiéncia junto as
professoras “Visitei a Escola Vasco da Gama durdoite anos, até que um dia entrei na sala
e disse: -Estou cansada de vir aqui, de convepsappr atividades diferenciadas, propor o
uso do guia, o uso do kit pedagdgico que foi moém para no final das contas o material
ficar encostado, guardado a sete chaves. (PITONjSio de 2002).

Para a supervisora a rejeicdo ndo era dos(asps{has), mas das professoras. A

intencdo do guia, segundo ela, é fazer o(a) allino¢asar, o professor tem que saber
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direcionar as atividades, pois o guia é auto-itisbu O que queremos para 0s alunos da
Escola Ativa é que aprendam a caminhar com seywipsopés (PITONISIA, junho de
2002).

As professoras que fazem parte do programa Esdola sabem que delas sempre vai
ser exigido mais resultado positivo no que se eefeaprendizagem dos(as) alunos(as), por
iISso mesmo observamos nelas uma certa ansiedaalesagda@r como 0s técnicos avaliam a
consecucao de seu trabalho pedagdgico.

Essa ansiedade das professoras era algo que, mmeitas, colocava-nos em uma
posicdo delicada. Ora, a Ultima coisa que queriareservir de mediadores entre técnicos e
professoras. Ndo raros 0s momentos, portanto, eennqQs viamos obrigadas a ter que
demarcar melhor nosso papel de pesquisadora paserni@os confundidas com os técnicos.

Até os(as) alunos(as) nos investiam de uma cettaidade que ndo nos era bem vinda.
Entretanto, houve situagbes em que, pela impogadoi momento, nos posicionavamos
acerca de determinado assunto para que, de alguma,fnossa estada na comunidade e na
escola nao fosse vista apenas como mera espionadgermedida do possivel, tentamos
estabelecer um clima de cordialidade com as pesimdecal a fim de deixa-los bem a
vontade em seu préprio espaco, sem que se sentisgeos objetos de estudo de nossa
pesquisa.

3.3- O curriculo e o planejamento escolar:

O planejamento escolar para o ano letivo de 2002 &g na propria sede do municipio
de Rondon do Par4, no periodo de 03 a 06 de abnil,a presenca de todos os professores e
professoras, mais ou menos dois meses apds o dasi@ulas. Nas palavras do diretor do
DAIER:

Nesse ano de 2002, fizemos o planejamento de estadm a TV escola,
apresentando propostas dos videos, mas uma baa dumtprofessores ndo tém
energia na zona rural. Uma boa parte ja tem. Aqugle ndo tém, pegam as fitas,
assistem e estudam, depois fazem anota¢cbes e Ipaaanseus alunos o que
aprenderam. Uma boa, parte dos professores queéndovideo faz isso. No
planejamento, percebemos a motivacao que foi detaebemos como é bom para
os alunos terem novas informacdes. Se tivessem a @ Video seria melhor, pois
os alunos se alegrariam. Tivemos o estudo de FreleePaulo Freire, pegando a
base, a esséncia desses pensadores. Foram doigaliastudos. Quanto a
alfabetizacdo, vimos Vygotski, Emilia Ferreiro, tnaado como aplicar essas suas
teorias na pratica. Muitos dos nossos professdiestdm nivel superior, a maior
parte ndo tem conhecimento desses educadores ecédiols, ajuda-os a entender
suas proprias préatica®. planejamento é flexivel, h4 os conteldos esssnaias o
importante € eles poderem escolher outros e asafomie trabalhar. Antes era
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apenas o planejameriteeco”, hoje ha a criatividade. A mudancga no planejamento
ajuda os professores a melhorar o ensinamentolaalsaaula (APOLO, maio de
2002).

J& as professoras nos disseram que o momento dejgreento foi muito corrido:
guando os contetudos para o ano letivo foram defmidlistribuiram-se as disciplinas a
pequenos grupos para que cada um elaborasse opwsia. No final do planejamento, por
conta da exiguidade do tempo, 0s varios grupos auseguiram discutir as propostas
elaboradas, o que indica um contraponto em rela¢ala do diretor de ensino do DAIER .

Em suma, o planejamento escolar do ano de“308gesar do discurso apresentado nos
objetivos das disciplinas curriculares mencionamnnterdisciplinaridade como um eixo
articulador dos conteudos, esses néo se articuldma &, pelo menos para a 12 a 42 série do
ensino fundamental. Apenas como exemplo vamos eqees os objetivos de lingua
portuguesa e de histéria e geografia da 12 séee@qunciam:

Estabelecer relacdo entre o conhecimento teéritiepr estimulando o espirito
critico na incorporacdo desse conhecimento definilihites de sua validade,
buscando solucdo a curto e longo prazo para aagepe melhoria do ensino da
linguagem portuguesa utilizando a interdisciplidade definindo o que é mais
importante para o saber (Planejamento anual, 2002,

Fazer com que os alunos percebam e aceitem asrdiey existentes no meio em
gue vivem e que se sintam parte integrante e adgearsformador do ambiente
(Planejamento anual, 2002, p.1).

Logo, no primeiro objetivo encontramos alguns cdnseque nao foram empregados
corretamente, entre eles estd o uso do termo kmgnano lugar de lingua e
interdisciplinaridade como o fator determinante ullagqque € mais importante para o(a)
aluno(a) aprender.

No segundo objetivo 0 meio ambiente é tratado camaespaco de atuacéo simplista
do homem sem a compreensdo da complexidade egistanelacdo entre homens/mulheres
e a natureza. Assim, podemos observar a dissonénttiaa 0s objetivos e os conteudos, que
apesar de serem definidos para uma determinade, séfio estdo organizados para
trabalharem a interdisciplinaridade e a possividcé® entre as diferentes ciéncias do
conhecimento. Em relacdo a isso, PETTY afirma dgibstd’ uniformidade dos planos e
programas se nos apresenta como uma causa e, aw n@Hpo, uma consequéncia da

desvinculacado entre escola e o seu meio. A auséasigaracteristicas do meio no conteudo

3 As informagdes mais detalhadas dos contetdosculares do planejamento anual de 2002 estdo envanex

(4).
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dos curriculos dificulta seriamente a educacaouimfho processo de desenvolvimento
regional (1981, p. 40).

Analisando os conteudos organizados no planejamestwmlar, observamos uma
fragmentacdo do curriculo proposto para as profassmmprirem no decorrer do ano letivo.
A superposicdo dos conteudos escolares ndo possuiexdo necesséria entre as diversas
areas do conhecimento. Os objetivos a serem peédesgel alcancados ndo se conjugam com
agueles conteudos; estes, por sua vez, ndo esdoaatbs as etapas de aprendizagem dos(as)
alunos(as), que em suas experiéncias escolarepa@ocas oportunidades de desfrutarem de
outros recursos metodologicos e didaticos que agmnso livro didatico doado pela escola e
0 quadro de giz.

Assim, o curriculo escolar ndo pode ser entendmlmocmera “selecédo natural” de
conteudos a serem ensinados e aprendidos, mas oamao constru¢do peculiar, um
instrumento ordenador da socializag&o do cidaddo @parato escolar (SACRISTAN, 1996,
p.36). Porque se assim o for, apenas a selecdordeudos a serem aprendidos, aniquila
todas as possibilidades dos(as) alunos(as) de dgyen, de terem oportunidade de se
apropriarem de conhecimentos, historicamente a@aduosl e sistematizados, elaborarem e
reelaborarem e produzirem novos conhecimentosquazade alguma forma, possam usufruir
do saber universal em beneficio préprio e da cotitde em que vivem.

Essa fragmentacao apresentada nos programas arggda escola e a distancia entre
a cultura pedagogico-curricular e a cultura sodoa(as) aluno(as) contribui expressivamente
para que as reprovacdes sejam sempre uma provacdpdcidade” destes(as) de aprenderem
o que lhes é ensinado. Por tras dessa incapactladesse ndo aprender esta a realidade

desses(as) alunos e alunas, uma vez que

Muitos desses alunos e alunas chegam a vapor, tlemam consideragdo os
elementos implicitos que governam a vida nas si#aaula, que é muito dificil

estabelecer lacos de conexdo com a vida real, comprablemas e realidades
cotidianas, que isso esta reservado apenas asapessis inteligentes, a serem
excepcionais (SANTOME, 1996, p.64).

E no curriculo escolar oficial que se encontra migalo e sistematizado o conjunto de
comportamentos e normas que devem ser assimiladgwaluzidos pelos educadores(as) e

educandos(as).
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Ha também a manifestacdo nas praticas escolawas @eitro curriculo denominado de
curriculo oculto. Torna-se possivel sua materigfipaa partir do encontro das subjetividades
dos sujeitos no espaco escolar, as quais marcams&rucdo de um universo do saber, que

reflete as relacdes de poder e as contradicOesctadade. Entretanto,

Reconhecer que o curriculo esta atravessado pmoes de poder ndo significa ter
identificado essas relagBes. Grande parte da tdeefanalise educacional critica
consiste precisamente em efetuar essa identificé&xatamente porque o poder
ndo se manifesta de forma tdo cristalina e ideéti#l que essa analise é
importante (MOREIRA e SILVA, 1995, p.29).

O trabalho pedagdgico das professoras acaba narianalas vezes se tornando
desarticulado ao que se refere aos conteldos eaeganizados e definidos a partir da
realidade dos alunos. Apesar das tentativas inggidle adequar os contetudos escolares e
desenvolver atividades inovadoras usando conhetimeaprendidos nas capacitacoes, as
dificuldades véao surgindo no dia-a-dia. Sem a quegorrer, as professoras vao se
conformando e repetindo, reproduzindo as vezesgwentemente, o que aprenderam na
escola normal.

Para as professoras ndo tem sido facil conviver essa necessidade de compartilhar

problemas e dividir ansiedades sem ter auxilio. dasaprofessoras entrevistada nos disse:

O problema nao é apenas a questdo da direcdo qug&iademos aqui na escola. A
questdo do vigia para nos ajudar: se menino gbiggar com outro aqui, ou a

gente separa, ou entao eles se matam. Tem menioo deagque eu aqui. Ja sao

homens feitos. Um dia aconteceu com um menino atpibrigou na sala e depois
disse que ia em casa pegar uma arma para mataramenino. Se tivesse um

vigia, néo teria este tipo de coisa assim. Entdacemtece esse tipo de coisa, 0
professor € que ndo presta, a culpa é sempre @espoo. Nao tem ninguém para
esclarecer nada para ninguém, entendeu? (TAGIDEi@age 2002).

Para as professoras nao é simples analisar oworgscolar com a tarefa de relaciona-
lo com a realidade dos(as) seus(as) alunos(a®,gsoconhecimentos, as experiéncias e a
formacao profissional de todas elas, imp&em-Imdsaees as suas préaticas educativas em
sala de aula, obrigando-as, em determinados mosjeatasecorrer ao auxilio de outras
pessoas com mais experiéncias e que possam afud@ladesenvolvimento de novas
atividades pedagogicas, compartilhando duvidasiedades e, desta forma, elaborando
novas estratégias para incrementar o processo sileoeaprendizagem e a0 mesmo tempo
ajuda-las no acompanhamento pedagogico do desémeoiw cognitivo dos(as) alunos(as).
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Presenciamos a diretora do DAIER realizando umadatle de acompanhamento
dos(as) alunos(as) da 12 série para saber em tagioesognitivo de construcao da leitura
eles(as) estavam. Anteriormente a professora haféamado que os(as) alunos(as) néo
estavam conseguindo nem ler nem escrever. Atravesrificacao realizada pela diretora do
DAIER, chegou-se ao seguinte resultado: a maiaas) alunos(as) estavam na fase pré-
sildbica ou na silabico-alfabética e, naturalmesséavam construindo seu processo de leitura

e escrita.

Esse € somente um exemplo, em nossa opinido, dasi@de de um acompanhamento
mais sistematico na escola, ndo apenas para apingbes aos(as) alunos(as) com péssimo
comportamento ou, ainda, as professoras no semtidaber se elas estédo trabalhando a risca
os conteldos escolares definidos no planejamenton@ssa opinido, tal necessidade de um
acompanhamento perpassa, principalmente, pelabfmsie de se construir coletivamente
as novas estratégias metodoldgicas que déem asopmfessoras para que de fato possam

ajudar seus(as) alunos(as) a superar limites equ&ralas préprias fagcam essa superacao.

3.4- o programa escola ativa na escola M.E.F. Vasda Gama:

A delimitagdo do que esta certo ou errado no fpedagogico, encontrado no manual
da Escola Ativa, ou seja, o que os(as) professmesfevem ou ndo fazer, ndo tém
contribuido para a melhoria das préaticas educatieentes. Pelo contrario, no caso das
professoras da escola pesquisada se sentem mbitxlas e ndo conseguem ter a percepgao
necessdria para fazer a mudanca, idealizar um olb@o sobre aquilo que estdo fazendo ou

que poderiam fazer melhor.

Uma das professoras nos fala de sua angustia pessoa@lacdo ao programa:

Na escola ativa a gente fica meio perdida, porqgerde ndo sabe tudo. Falta a
orientadora aqui. A coordenadora, ela também érsj trabalha muito e tem que
visitar varias escolas. Muitas vezes a gente fiemdigda porque falta o
acompanhamento. Essa € uma das coisas que faltaefinarar na Escola Ativa
(PERSEFONES, setembro de 2002).

Antes de termos conversado com as professorasas) @(inos(as) sobre o programa
Escola Ativa, tinhamos ouvido os técnicos do DAIERambém a supervisora do PNUD.
Através das informacdes coletadas nas entrevidiasyvamos que as opinides dos técnicos e
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da supervisora divergem da opinido das professemasalgumas questdes relativas ao

programa, ja em outras questdes, coadunam-se cdos@s) alunos(as).

As professoras tém a visdo de que a Escola Atiaeg dar certo, tem que ser um
processo gradual e continuo, com treinamentos engws entre as pessdas Avaliam o
programa como algo que poderia dar certo se esévesis relacionado com o conjunto de

interesses dos(as) alunos(as), da comunidade £rdekmas:

E complicado para eles. Também tudo o que é noumé&esafio. O novo é

sempre um desafio. Mas eles estdo se adaptandeo Renque eles estdo se
adaptando. Tem as dificuldades porque é uma esumda. Tem toda uma

dificuldade... Mas eles estdo se adaptando... ipalmente agora, depois das
férias, eu senti eles mais reforcados. Além do jmaisescola estd mais
participativa. Os alunos participam e eles querestabrir tudo, porque tudo é ali
novo (MINEMOZENIS, setembro de 2002).

As relacdes ali existentes nos ajudaram a compeeemeélhor a pratica docente da
professoras e as praticas culturais que se dessmead no espaco escolar. E ainda, em que

medida o programa Escola Ativa contribui para enfigdo daquelas professoras:

Em relacdo a Escola Ativa, no comego, quando oopéssouxe, eu nao
simpatizava muito, porque tem que ter um caso d®& aor ela. Se vocé ndo ama,
ndo acontece a Escola Ativa. O professor tem qapaeonar! Igual eu falei para
a Aparecida: os alunos também tém que se apaix@&mao houver essa paixao
ndo acontece nada... Tem que ter muita dedicaciique se vocé ama, vocé se
dedica. Vocé tem que ter paciéncia, tolerancidptpar parte do professor quanto
por parte do aluno. Porque além de vocé ser pafegscé tem que ser amigo,
orientador, facilitador. O professor deixou de aguele tradicional professor sabe
tudo. Tem que s6 orientar (TAGIDE, agosto de 2002).

No decorrer das entrevistas, as professoras rszerdm que gostavam bastante da
proposta metodolégica do programa Escola Ativauilgs delas nos confessaram que ainda
nao se sentiam preparadas para todas as exigé&hciograma. Outras nos disseram que
nem tudo do projeto era bom e tinha muita coisadpweria ser modificada. Entretanto, elas
nao confrontavam suas opiniées com as dos técaicas seu modo, iam criando formas de

resisténcias e adaptando suas praticas educativaala de aula:

40O termo pessoas aqui se refere aos técnicos ([®AlBupervisora) e as professoras.
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Bom, eu acho assim: que aquele aluno que comegke ded?(primeira) série na
Escola Ativa, ele tem mais facilidade de chegadifguarta) série e ser um aluno
transformado. A Escola Ativa pode até dar certdosesupomos assim, iniciada

logo com o aluno, ja desde a primeira série. B&s) aluno entra na 43(quarta)
série entra, jA na Escola Ativa, ele fica um popeadido, ele fica um pouco

alheio. Agora, se nés iniciarmos o aluno na 13(ir@) série com a escola ativa ,
quando chegar na 42(quarta) o aluno é mais cribbservador. (PERSEFONES,
setembro de 2002).

Com a acao particular de professoras e alunosiasjtidiano da sala de aula ndo se
reduz a um mero receptaculo de instru¢fes a sanemprias, mas também um territério de
lutas (GIROUX E SIMON, 1995, p. 95) em que os sagconfrontam suas concepgdes de

mundo e suas a¢des no mundo.

3.4.1- Os aspectos metodolédgicos da Escola Ativas Quias escolares e sua utilizagdo na

sala de aula:

Comecamos a analisar os guias didaticos que assgmhfs nos apresentaram. Assim,
em nossa percepcao, os guias da Escola Ativa diferaito pouco dos livros didaticos que
estdo a venda no mercado. O que observamos node/rBortugués para a 12 série, por
exemplo, € que ele se destina a alunos(as) queldérmio da leitura e da escrita. E quanto
aos livros da 22, 32 e 42 séries, por exemplosé@naia do estudo da estrutura gramatical da
lingua portuguesa € evidente, ndo havendo, poisthumea base construtivista, tampouco
qualquer tipo de inovacdo no contexto da aprendimagpciolinguistica dos(as) alunos(as) da
zona rural, apesar de existirem alguns textositoido a interpretacdo dos(as) alunos(as),
muito embora ndo estejam de acordo com a cultwal lnoem com a realidade social
desses(as) alunos(as).

Os alunos e as alunas reproduzem respostas qestafielecidas pela industria cultural
que propde uma cultura massificada, homogéneajiqdaea nacdo brasileira.

Em algumas atividades, os livros solicitam que bgoaa méae ajude o(a) aluno(a) a
responder as questdes. Em nosso levantamento exmnidmico da comunidade,
identificamos que a maioria dos moradores € aretiiad que outros ndo concluiram o ensino
fundamental (de *a 42 série), o que representa um antagonismau(al)lna realidade da
comunidade. Muitas vezes alguns pais e maes de(ajuse envergonhavam de nos dizer que

nao sabiam ler nem escrever.
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E importante lembrar que os guias sdo apresentddgizados nas regides Norte,
Nordeste e Centro-oeste, sendo que a orientacaméjpe o(a) professor(a) adapte as licoes
a realidade do(a) aluno(a). Terminado um guiaun@podera passar para o guia seguinte.

A professora da 32 série analisa os guias dizgadp

Os guias as vezes confundem a gente. O aluno, @ @igfessor, tem muita coisa
gue a gente tem que ler e reler demais para pgadender e ensinar (...). Esses
guias da Escola Ativa também néo sdo um livro @ltadlo para a realidade do
aluno nédo, porque para ser voltado para a noskdaea e do aluno teria de ser um
livro em que o aluno conseguisse se adequar nEIRIEFONES, setembro de
2002).

O guia é trabalhado em unidades com diferentes lm®dwe podem ir de A até E. A
cada moédulo estudado, o(a) professor(a) deverdaaawgh) aluno(a) através de uma ficha
individual®® para saber se cada aluno(a) tem condicées der pasaao mddulo seguinte até
concluir aquela unidade e, assim, passar paradasmas unidades e, consequentemente, para
0S proximos modulos.

Cada unidade é trabalhada pelas professoras fmmpate uma semana, mas, caso seja
necessario, elas fazem as revisbes dos contelutladadss para que a haja fixacdo das
matérias.

O guia de matematica traz no livro 1(um), que spoede a 12 série, atividades de
lateralidade, percepcdo visual, orientacdo espaomddidas, geometria. Na pagina 54
(cingienta e quatro) do guia, encontramos a enxadanstrumento de trabalho do
homem/mulher do campo, mas ndo ha nenhum comemt@rielacdo a isso, apenas é uma
figura para ser feita uma atividade.

O guia de estudos sociais traz textos longos eatelgs autores da literatura brasileira.
A familia é representada pelo modelo familiar ¢sspai, mae, filho e filha, o que ndo é o
caso da estrutura familiar da maioria das criamcadolescentes da escola M.E.F. Vasco da
Gama. O guia da 22 série trata, na pagina 71(setentm), da organizacdo da producao,
porém nao relaciona nada a agricultura. Fala taoeste de associacfes de pequenos
agricultores do Estado da Bahia, mais precisamaotenunicipio de Valente, em que, de
acordo com o guia, as familias associadas trabatioamsisal.

Nas atividades sugeridas apds a leitura do test@uéoras nao propdem que os(as)

alunos(as) reflitam acerca de sua realidade leoaho se organiza o trabalho e a producao

“5 para entender melhor o funcionamento e a utilizaratica das fichas de acompanhamento dos alumos d
Escola Ativa analisar o modelo em anexo (5).
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onde moram. A 5%(quinta) unidade € iniciada comhueve relato sobre o “descobrimento”
do Brasil pelos portugueses, tipica historia oficaritica e descomprometida presente nos
livros didaticos. Na pagina 76 (setenta e seispal@sesmo guia, as autoras abordam as
origens de cada um de nds, isto €, do povo brasileem contudo esclarecerem mesmo que
brevemente, as contradi¢cdes decorrentes do prodessiscigenacao e imposto pelo homem
branco portugués, o qual ndo se deu de forma eacdu natural como querem que
acreditemos.

O guia de ciéncias trabalha meio ambiente, 6rgaosedtido, tempo e vida, mas néo
fala sobre ecologia, ecossistema e desenvolvimamtentavel ou agricultura sustentavel e
ndo ha nenhuma relagdo das atividades didaticasaconitura camponesa e nem com a
cultura local.

Nossas analises dos guias ndo tém a intencéo dtsulo que professoras, alunos(as)
e técnicos pensam sobre os mesmos, mas de fazerefleedo acerca desses recursos
didaticos, de suas limitagbes e em que aspectegpettem bem utilizados, e isso depende, é
claro, da formacéo do(a) professor(a) e das suadigd®s de usa-los com os(as) alunos(as) e
de contextualiza-los a sua realidade.

Em nossas entrevistas as professoras nos disseramutilizavam na sala de aula os

guias da Escola Ativa:

O material para trabalhar, o que eu nao aprovoonéib guia, principalmente o de
Matematica e o de Portugués, este porque nao temagjca. Ndo estou dizendo
que a producédo de texto ndo é importante, muito ahtrario. Mas tem que ter o
conhecimento da gramaética, porque como se vai @nseando tem gramatica? Eu
trabalho com dois livros: um da escola ativa emd# escola tradicional, porque eu
sei que meu aluno precisa saber gramatica, portuacé&ntuacdo grafica... Eles
precisam! Entdo eu aplico o que eles precisam (DEGhgosto de 2002).

Eu acho que, até hoje, ndo se fez nenhum livraidalassim voltado para a zona
rural. Parece que todo livro didatico é voltadoapaguela realidade do aluno da
Zzona urbana. Sdo assim os livros em que faz pesgaisbiblioteca. Nunca séo
voltados para o0 nosso aluno da zona rural. Semprda écidade grande

(PERSEFONES, setembro de 2002).

E 0 que os técnicos pensam dos guias € que:

Quanto aos livros didaticos utilizados, sdo muitesumidos, o que prejudica
significativamente a apreensdo do conhecimentolivdss ndo oferecem aquilo
gue é exigido pela sociedade.No livro de portugysés, exemplo, ndo tem
gramatica. Ele traz idéias para construir. O alyrar, exemplo, que estuda na
escola ativa de 12 a 42 série com esse livro, quahédgar na 52 série ndo vai ter
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uma base gramatical da lingua portuguesa. Noés tesmoado isso da seguinte
forma: mandamos livros comuns que as outras esue&m, agueles enviados pelo
MEC, livros de histéria, geografia, entre outro®@LO, maio de 2002).

Fazem ainda referéncia aos modulos dos guias dizpunet

As professoras observam o que falta quando chegauele médulo (o livro da
Escola Ativa é por médulo), vantagem que eu vefiis pe 0 aluno se ausenta da
escola para colher arroz, quando volta, ele ndorégmovacdo. Pois quando volta,
ele retorna para o0 médulo que parou. E recomegagl@pPOLO, maio de 2002).

As professoras nos disseram que seguem 0s guiEsatda Ativa, mas a0 mesmo
tempo utilizam outros livros didaticos que trabathas mesmo contetdos e que podem ajudar
a ampliar o que os guias tém como limite ou mesomaparar as visdbes que sdo apresentadas
pelos guias e por outros livros didaticos. Elasnaim que ndo descuidam dos conteudos
escolares organizados no planejamento e nem daqu#o os(as) alunos(as) tém mais
dificuldade.

3.5 - Os processos avaliativos da escola Vasco danta:

Acompanhamos a reunido realizada na escola pals@gir o processo avaliativo da
Escola Ativa, com a presenca dos pais, dos técrecdss professoras. Inicialmente os
técnicos do DAIER falaram da avaliacéo e de sejetiobs.

No calendéario escoldrda zona rural, h4 um periodo reservado para &aeab das
avaliacbes bimestrais, as professoras fazem pregasitas que contém o0s assuntos
ministrados no bimestre, aproveitando também aglatles desenvolvidas em sala de aula,
contabilizando-as no conceito final.

As professoras do programa Escola Ativa, todas paalmam seus(as) alunos(as)
através de uma ficha individual, ja as que n&ooestd programa nesse caso apenas a
professora da 12 série fazem as avaliaces atdevésividades e provas escritas também.
Notamos, entdo, que até ai ndo existem muitasedifas entre os métodos avaliativos das
professoras envolvidas no programa Escola Ativa gug n&o consta do programa.

Ha uma combinacdo da avaliagdo formal com aquil® €proposto como processo
avaliativo pela Escola Ativa, em outras palavrasorie@ o periodo especifico para as

avaliacbes bimestrais e também a avaliacdo diar@nginua da aprendizagem dos(as)

“® Para conferir as argumentacées apresentadastrasttho ver o calendario escolar em anexo (6).
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alunos(as). Mas isso é um pouco dificil dado o mantke alunos(as) e também porque as
fichas apresentam muitos detalhes que devem senginelas diariamente. Assim, muitas
professoras nos confidenciarem suas dificuldadesfa@r esse acompanhamento mais
individualizado, uma vez que a ficha deve ser semppeenchida ao término de cada modulo.

A supervisora do PNUD/MEC nos disse como se zaati processo de avaliacédo
dentro do Programa Escola Ativa, no qual se ireldscola Vasco da Gama:

Na comunidade da Vila da Paz, em todas as reunidesizemos, “eu” falei do
projeto e mostrei 0 material. Falei que a gent@afaguelas avaliacbes, tipo prova,
onde havia prova. Falei ainda que a avaliacdoiérado professor tem uma ficha
de acompanhamento e avaliacdo, que € um elememfoialocé um instrumento. No
inicio, ficaram assustados com a questao da a#@ialiadeio a conscientizacdo de
gue prova por prova ndo prova nada e nem mede ciomér#o de ninguém e que a
Escola Ativa tem uma outra visdo de avaliacdo, cama verificagéo retomada de
contetidos que nao foram aprendidos (...) Comecar@anuma visao de avaliacéo,
ndo como instrumento medidor e classificador déhecimento e de inteligéncia:
“Esse aluno € inteligente e aquele € um zero aeedgli A gente vé nesse modelo
de avaliacdo uma desvalorizacdo da crianca, ermuaet humano [...]
(PITONISIA, junho de 2002).

As dificuldades das professoras em definirem umeiwode avaliagéo estdo associadas
inevitavelmente a formacdo delas. Todas nos diss&mm unissono que vinham de uma
escola tradicional e que ndo podiam agora, de umna jpara outra, desprezar tudo o que
haviam aprendido como sendo algo pouco importadeseecessario.

Essas dissonéancias entre o discurso das professoi@dos técnicos se encontram
arraigadas na decisdo de se implantar um model@tiw@ que ja veio pronto, apenas para
ser colocado em pratica. Disso resulta, portante,a$ professoras se sentem pouco a vontade
para assumirem suas posicdes, recriarem seus reétadeonesmo aplicarem o que esta
instituido pelo programa Escola Ativa. Isso se dem o planejamento, com o curriculo e
agora, novamente, com a avaliagdo: o0 impositivoresob construido, que obsta a
individualidade das docentes, além de desconsitterar as experiéncias pessoais e a
formacgao académica e humana.

A formacdo dessas professoras, qualquer que sajadele ser respeitada e nao
desconsiderada como se fosse algo ruim e sem nevddlamA superacao e a transposi¢céo do
habitual e do opressor deve ser uma decisdo caléts professoras a partir da apreenséo das
caréncias e necessidades reais dos(as) alunogfesjificando-se com cada um(uma)
desses(as) alunos(as) e querendo fazer diferemfeedoostumeiramente vém fazendo.

A liberdade de decisdo para definir o que queregua o caminho a seguir, devera
associar-se em igualdade de proporcdo as oportesdpara que elas construam uma
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formacgao baseada em uma educacao libertadora,l dhgagoermita assumir uma forma de
emancipa¢do humana aliada a vontade de fazer uncagib comprometida com as classes

populares.

3.6- Os(as) alunos(as) da escola M.E.F. Vasco danGa

Foram entrevistados(as) 16 alunos(as), sendor@) da 12 série; 04 (quatro) da 22
série; 04 (quatro) da 32 série e 4 (quatro) dasdfie. Responderam aos questionarios de
pesquisa 66 alunos(as), sendo 07 alunos(as) daid2 40 alunos(as) 22 série; 30 alunos(as)
da 32 série e 19 alunos(as) na 42 série.

Todos os alunos e alunas entrevistados(as) res@omndgue gostavam da escola. E
guando lhes interrogamos qual motivo de gostarerto tda escola, responderam que ali
aprendiam coisas bd4sMas ndo s6 aprendiam, brincavam também; alénedatsavés da
propria escola que conseguiriam ser meédicos, wéigos, engenheiros, dentre outras

profissdes, sendo que para tanto precisam estudar:

Acho a escola 6tima. D4 estudo pra a gente apreeAdei eu aprendo muita
coisa, aprendo a ser mais educada. Gosto muitatiladades que a professora
passa. A gente aprende muito. E muito legal papassoal “alfabético” que ndo
sabe ler, ndo sabe nada, em uma cidade grandeParé®so eu quero fazer
veterinaria, quero essa profissédo e se Deus qeliseou conseguir. (DIANA, aluna
da 42 série, 13 anos).

Acho a escola legal demais. E muito boa (HELIOSp@alda 22 série, 09 anos).

Nessas falas dos(as) alunos(as), avaliamos o qaa#cola € significativa para eles(as),
representando um verdadeiro instrumento de traiggmoda condicdo em que se encontram,

quer no sentido de realizarem seus sonhos, quenimo de ascenderem socialmente

Portanto, os alunos que chegam a escola sdo suggitio-culturais,
com um saber, uma cultura, e também com um prajeais amplo
Ou mais restrito, mais ou menos consciente, mapreegxistente,
fruto das experiéncias vivenciadas dentro do cadgpossibilidade
de cada um. A escola é parte do projeto dos alipSYRELL,
1996, p.144).

47 Quando os alunos referem-sec@isas boa, estdo se referindo, na verdade, aos contelidoisutares
desenvolvidos na sala de aula diariamente, o gpeendido é considerado significativamdmbenpor eles.
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Aos(as) alunos(as) entrevistados(as), elaboramest@gs concernentes as atividades de
estudo e trabalho e ainda outras, simultaneameoitee a Escola Ativa.

Quando perguntamos acerca do que havia melhoradadéscola Ativa, 65% dos(as)
alunos(as) responderam que os(as) colegas estd8qartcipativos; 84,85% disseram que a
forma da professora ensinar melhorou; 69,70% fadayae os pais estao participando mais da
escola e 62,12% afirmaram que o material didatietharou.

Quando questionados sobre o que precisava mellmaraescola, foram bastante
enfaticos: 63,64% responderam a merenda escolarl,B2% o material didatico,
principalmente no que se refere aos livros didatigmos pedagdgicos, cadernos e lapis.

Quando se tratava da aprendizagem, eles(as) rseyahs que seu relacionamento com
as professoras tinha melhorado, mas néo sabiamcaxpiletalhadamente como era
desenvolvida a metodologia da Escola Ativa. Digeenas que usavam o livro didatico (os
guias escolares) e que faziam as tarefas esca@agae estas eram muito faceis. No entanto,
confidenciaram-nos que néo faziam outras atividagles ndo fossem as pedidas pelas
professoras. Também nos informaram que nao fazZiaidaaes extraclasses.

A medida que eram respondidos 0s questionarioenaisos que boa parte dos(as)
alunos(as) nédo sabiam claramente o que signifieaktacola Ativa. Eles(as) afirmaram que
gostavam do trabalho das professoras, mas nasistaseindividuais conosco realizadas,
confidenciaram-nos que desejavam que as professouamssem a forma de ensinar a

matéri4®. Isso demonstra que

Entender a voz do estudante é lidar com a neceleside dar vida ao reino dos
simbolos, linguagens e gestos. A voz do estudantenédesejo, nascido da
biografia pessoal e da histéria sedimentada; € cessalade de construir-se e
afirmar-se em uma linguagem capaz de reconstruida privada e conferir-lhe

significado, assim como de legitimar a propria #xisia no mundo.(GIROUX e

MACLAREN, 1995, p.137).

No decorrer de novas entrevistas, compreendiamaésica dos alunos e das alunas,

como funcionava e o que significava a Escola Ativa:

A Escola Ativa € um meio de ajudar os alunos a agremeis. Porque a maioria
dos pais de hoje em dia, eles ndo estdo podendprabeaderno, comprar livro,
alguma coisa assim... A Escola Ativa da isso, queué&o importante para todos
nés que estamos estudando... (DIANA, aluna déri#, 4.3 anos, agosto de 2002).

8 Referem-se aos contetdos escolares especialmentatdmatica e lingua portuguesa.
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As vezes, na cidade, ndo se aprende como na esoaaporque a Escola Ativa
reine os alunos em grupo e se aprende cada vezasgim. Sou 0 secretdrio,
organizo a fila dos alunos. As vezes quando umoalarcom dificulidade, eu vou
la e dou um apoio de como é que se faz. Nés éigaeds “pros” alunos que eles
podem ou ndo sair para beber agua. (PROMETEU, ri& 48 anos, agosto de
2002).

A Escola Ativa € uma sala onde estuda de doisésustrie. Igual a nossa, estuda a
12 e a 22... Antigamente nés estudavamos com 28%3Hmje mudou: estuda a 12 e a
2 a_ A gente achava melhor quando estudava conceire porque elas ensinavam

a gente, a primeira ndo.... A Escola Ativa ndo éortwa, porque estuda de duas
séries. Era bom se fosse s6 de uma...(PANDORAaalarP? série, 09 anos).

La tem tanta coisa. Na Escola Ativa tem o corpo dmumpara a gente saber, tem
dezena, unidade... Acho Ia muito legal para a gier dever... (HESTIA, aluna
da 22 série, 08 anos).

As respostas foram variadas de acordo com a sési@g) alunos(as). Por meio das
entrevistas, fomos percebendo quais as atividagdesada um deles(as) desenvolvia dentro
das salas em que havia o governo estudantil. Bles(s explicaram detalhadamente como

funcionava esse governo estudantil na escola ermgé&s que sao organizados:

E assim como a servente, ela ndo pode fazer tugsawa. Organizei os comités
para as meninas ajudarem ela a lavar louga, cqisagrecisa, sabe... E alguns
alunos para organizar a sala, e eu inclusive pardaa os alunos a terem
comportamento, deixar a professora fazer a ex@lwae melhorar o
relacionamento... Na sala de aula, os comités néocidnam bem, porque tem
aqueles meninos que eu fico dando conselho pasaseleomportarem na hora da
explicagdo. Tens uns que ndo ligam para o que @tead@la, entendeu? Por isso
ndo estd dando muito certo, porque nao respeitgnofessora, tem falta de
educacdao... (DIANA, aluna da 42 série, 13 anos).

Eu faco muita coisa “pros” meninos. Assim dou cortgroento para eles.
“Recramo” quando eles jogam lixo no ch&do. (ICARDNe da 32 série e presidente
do governo estudantil, 13 anos).

Para os(as) alunos(as) os comités instalados aalsaula ndo funcionam bem, porque
nem todos(as) respeitam as regras combinadas. Wraldieos nos afirmou que “Os comités
da outra sala é bom. Na nossa sala a limpeza héa,&é8&0. Ha muita bagunca”. (NETUNO,
aluno 32 série, 14 anos).

Dois alunos que entrevistamos, apesar de fazergmgmgoverno estudantil, um como
secretario e como outro vice-presidente, tinham uis@o diferenciada do que esta definido
pelo manual da Escola Ativa. Quando questionadtsesa funcdo e a importancia do

governo estudantil para a sala de aula e paracddagstes responderam que o governo dos
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estudantes tinha a fungéo de fazer as coisastitmssscom eles para que nos explicassem
melhor que coisas seriam essas e 0 que ouvimd®jodar na limpeza da sala e na merenda

e também receber com musiquinha os visitantes” g ,LAluno, da 32 série, 09 anos).

Quanto ao conjunto do que vem sendo proposto pelgraana Escola Ativa, os(as)
alunos(as) da 12 e da 22 séries ndo compreendeim lmean 0 programa e a maioria nos disse
nao conhecé-lo. Quanto aos(as) alunos e alunas dada 42 séries, eles(as) disseram que
conhecem, participam e gostam de atuar no govestaudantil.

Quadro 02- Alunos(as) que conhecem o Programa ¢tda Ativa

Série Conhecem N&o conhecem N&o responderpm
12 série 57,14% 42,86% -
22 serie 60% 40% -
32 série 73,33% 20% 6,67%
42 série 68,42% 10,53% 21,05%

Fonte: relatdrio da pesquisa de ca(@p62)

Segundo os alunos e alunas, eles estdo aprendesitiorncom a Escola Ativa na

E.M.E.F. Vasco da Gam&omopodemos observar no quadro abaixo:

Quadro 03- Alunos(as) que acham que estdo aprendemdmelhor com a

implantagéo da Escola Ativa.

Série Disseram que sim N&o responderam
12 série 42,86% 57,14%
22 serie 80% 20%
32 série 96,67% 3,33%
42 série 89,47% 10,53%

Fonte: relatorio da pesquisa de campo (2002)

Nas entrevistas com os(as) alunos(as) da 3?2 e skxid3, percebemos através de seus
discursos que fazer parte do governo estudantiesepta um certo poder em relacdo aos
demais colegas, pois sdo os membros do governdaesiiluque permitem a ida ao banheiro;

que indicam o momento da organizacdo da fila paeateada e saida na escola e para o
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lanche; e que definem quem fara a limpeza... lado,tno imaginario dos(as) alunos(as)
entrevistados(as), € um sinal de prestigio e derpad relacdo a seus colegas.

Um exemplo desse tipo de poder e ao mesmo tempgosdo os combinados. O
combinado se configura como um conjunto de mandtseto que pode e nao pode ser
feito, uma forma de estabelecer as regras que)ad(ams(as) deverao cumprir, regras essas
gue se relacionam tanto com o aspecto moral (tespmhediéncia e bons modos), quanto
com habitos de higiene. No final da semana, nadexta, o(a) aluno(a) recebe como prémio
um recreio maior do que nos outros dias.

Em nossas visitas as salas de aula, encontrameart@azes dos combinados que
prediziam o que poderia e ndo poderia ser feit@ospalunos. Essas regras, geralmente

expostas na sala de aula:

1- Nao jogar lixo no chao

2- Nao xingar o colega

3- Nao riscar a parede

4- Na&o riscar o caderno do colega
5- Na&o colocar apelido no colega
6- N&o subir no muro da escola

7- Na&o assobiar na sala de aula

8- Nao vaiar o colega

9- Na&o andar descalcgo

10- Nao falar palavrao

11- N&o brigar com o colega

12- Cumprir os horérios

13- Nao sair da sala sem permisséao
14- Sexta-feira 30 minutos de recreio.

Esses acordos entre alunos e alunas, mediados gefassoras, demonstram a forte
carga de (auto) repressao que os proprios alumosepressa em coisas que acham que
devem ou ndo serem feitas. Porém, tais regras sfstantemente quebradas e,
consequentemente, restabelecidas. Nas entrevistass(as) alunos(as), alguns(as) disseram
que o combinado pouco funciona na pratica e quefgsora precisa ser mais rigida aos

alunos que transgredirem o combinado.
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3.6.1- Relacdo escola/trabalho: implicacdes para aproveitamento escolar dos(as)
alunos(as):

Ao analisarmos quadro aproveitamento estbléevasdo e repeténcia) da E.M.E.F.
Vasco da Gama, elaborado pelo DAIER, referentenao2801, verificamos a existéncia de
um namero expressivo de reprovacgoes, principalmeéatalunos(as) da 12 série. Esse alto
indice é resultado principalmente do ndo acesscé#grola, além de outros fatores tais
como: mudanga constante das familias e caréncirialag subjetiva (em que se encontram);
sem contar que essa modalidade de ensino comesgucdertada na escola Vasco da Gama
somente no ano de 2002.

No entanto, a responsabilidade da oferta dessalitada de ensino, como ja foi dito
anteriormente, é da Acao Social, que ndo da suparteco-pedagdgico para as professoras
desenvolverem um bom trabalho de alfabetizacdedess alunos(as).

Com os dados coletados em nossa pesquisa de calaiparamos os quadros abaixo, 0s
quais apontam que o percentual de alunos(as) repetea 12 série € maior do que nas outras
e o diferencial existente entre o aluno ou a atwratrabalha no mercado formal ou informal

em relacdo aqueles(as) que apenas desenvolvededtgi em casa.

Quadro 04- Alunos(as) que nao tiveram nenhuma repéncia

Série %
12 série 14,28%
22 série 20,0%
32 série 50,0%
42 série 36,84%

Fonte: relatério da pesquisa de campo(2002)

Quadro 05- Alunos(as) que repetiram a 12 série (umaez)

Série %
12 série 85,72%
22 série 40,0%

“9Ver o quadro de repeténcia e evasdo da escol&Nasco da Gama, anexo (7)
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32 série 46,67%
42 série 26,32%

Fonte: reladdda pesquisa de campo (2002)

Por causa do alto indice de reprovacdo na 12 sérano de 2002, implantaram-se as
salas de pré-escola que, erroneamente, foram pesbaa responsabilidade da Acéo social,
desresponsabilizando, assim, a Secretaria de Eituesmg manter essa modalidade de ensino
que pela Nova Lei de Diretrizes e Bases da EducdgaB 9394/96) é de responsabilidade
dos municipios manter a educacdo infantil, ofevesadas de pré-escola para criangas de 04 a
06 anos.

A continuidade do quadro de repeténcia da 12 s@ieescola implicou em uma
reestruturacdo das salas de aula, separando-s ak(aos(as) que chegaram a escola para
cursar a 12 série no ano letivo de 2001. Essascagaforam alocadas em uma sala seriada,
enguanto as que ja eram minimamente alfabetizadas énham algum dominio da leitura e
da escrita, foram para as salas multisseriadasileéta incluidas no Programa Escola Ativa.
Como podemos verificar nos quadros seguintes, @vapido € uma constante na trajetoria

escolar desses alunos e alunas.

Quadro 06- Alunos(as) que tiveram uma reprovacao (calquer série)

Série Responderam Nao responderam a quesfao
12 série 85,72% -
22 série 50,0% 10,0%
32 série 26,67% 3,33%
42 serie 31,58% -

Fonte: relatério da pesquisa de campo (2002)

Quadro 07- Alunos(as) que tiveram duas ou mais repracoes:

Série %
12 série 14,28%
22 série 20 %
32 série 23,33%
42 série 15,79%

Fonte: relatério da pesquisa de campo (2002)
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O que nos impressionou foi que para as familiased¢as) alunos(as) a reprovacéo é

“natural”, pois s6 assim as criancas “aprendem elelade”. A idéia desses pais, de que

somente por meio da aprovacao ou reprovacdo essmlpode comprovar se o(a) aluno(a)

verdadeiramente aprendeu, esta relacionada addie considerarem a escola apenas como

um espaco onde se possa aprender a ler e escrguer por varios motivos, ndo € um lugar

para se aprender uma profissdo, apesar de admdirera que se aprende na escola auxilia na

busca de melhores empregos, 0s que ndo escravizado-ae-obra do trabalhador e que

oferecem melhor remuneracéo. Dizem, portanto, guareinhar para o trabafffalesde cedo

é tarefa da familia.

Os(as) alunos(as), de qualquer uma das sériestrajpedham em alguma atividade

produtiva e/ou em caSaestdo mais propensos & reprovacdo escolar, nmattora isso ndo

seja uma regra geral, como podemos constar nosaguablaixo:

Quadro 08- Alunos(as) que apenas estudam

Série %
12 série 14,28%
22 serie 40,0%
32 série -
42 série -

Fonte: relatério da pesquisa de campo (2002)

Quadro 09 — Alunos(as) que estudam e trabalham

Série Trabalha N&o trabalha
12 série | 85,72% 14,28%

22 serie | 40,0% 60,%

32 série | 66,67% 33,33%

42 série | 100% 0%

Fonte: relatério da pesquisacampo (2002)

* Trabalho aqui usado no sentido de ter uma prafissa

*! Trabalhar em casa significa, segundo os aluntsasentrevistados, ser responsavel pelos irmé&osres e

dar conta dos afazeres domésticos.



75

Na 12 série, os(as) alunos(as) que estudam eheatbapresentam um percentual maior
de reprovacdo. A maioria dos(as) alunos(as) d&ri## que nao trabalham, demonstram um
melhor desempenho escolar. Os(as) alunos(as) dad@34?2 séries exibem um desempenho
escolar semelhante: além de terem idades aproxenades(as) trabalham e estudam e
apresentam maturidade quando se trata de sua sagplatade com as tarefas escolares e
domeésticas.

A maioria dos(as) alunos(as) estuda e trabalha eg) casa ou nas atividades
desenvolvidas pelos pais no pimetftal na roca pertencente a familia. Outros(as) meren
meninas trabalham no comércio e nas carvoariastigeg@m reprovacdes escolares, como

podemos observar nos quadros a baixo:

Quadro 10- Alunos(as) que trabalham em casa

Série %
12 série 85,72%
22 série 60,0%
32 série 46,67%
42 série 52,63%

Fonte: relatério da pesquisa de campo (2002)

Quadro 11— Alunos(as) que trabalham na agricultura

(ou em outras atividades economicamente produtivas)

Série %
12 série 28,58%
22 série* 0,0%
32 série 33,33%
42 série 42.11%

Fonte: relatério da pesquisa de campo (2002)

Quando nos lhes questionavamos se trabalhavamioaar@ssociava trabalho a ganhar

salarios e ndo ao fato de desenvolver atividadegudia aos pais.

2 Uma das principais atividades econdémicas da \4l®a&z e o plantio e colheita da pimenta do reino.
*Observacao: Os/as alunos/as da 22 série ndo s@Eon a essa questao.
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Aos poucos fomos criando outras estratégias dexapagdo para saber se eles(as), de
alguma forma, trabalhavam em casa ou em coméraas/eeiras dos pais.

E muito comum no municipio de Rondon do Paréa cesare; adolescentes trabalharem
em carvoeiras ou em outras atividades insalubres.

Com a implantacédo do Programa de Erradicacéo aoalivo Infantil (PETI), associado
ao Projeto Sentinel3 esse quadro tem sofrido alteracdes. Porém, a@iasée uma maior
fiscalizacéo por parte desses programas e por garpoder publico, aliada ao fato dos pais
considerarem natural que seus(as) filhos(as) cameaetrabalhar desde a infancia, a
exploracdo do trabalho infanto-juvenil ainda ndddtalmente erradicada.

Encontramos, na propria Vila da Paz, a utilizagédrdbalho infanto-juvenil. Apesar
dos(as) proprios(as) alunos(as) entrevistados@ggram, os dados coletados apontaram que
as estatisticas do trabalho infanto-juvenil, pelenas nesse caso, ndo mudaram muito. As
experiéncias dos(as) alunos(as) nos sinalizam gascala pode leva-los(as) a uma vida
melhor. Entretanto, alguns desses(as) alunos(asjefataram a resisténcia de suas familias
aos seus estudos.

Além do que é oferecido na escola primario, um @usevistados relata que muitos
fatores o impedem de estudar. Disse-nos ele queitdMente dizia que era pra eu desistir de
estudar. Meu v6 mesmo, um dia pegou uma ligeireis meu pai. Ele disse: - Menino, filho
de pobre ndo passa, ndo estuda, ndo arruma enfegmao arruma faculdade”. (ICARO,
aluno da 32 série, 13 anos).

A propria situacdo de pauperizacdo das familiageegada vez mais bracos jovens e
fortes para o trabalho familiar. No caso daquele@| por exemplo, o pai vive do trabalho em
carvoaria e todos da familia trabalham ou ajudaralgiem jeito no trabalho doméstico. Pelo
menos em casa, estudar para esses meninos e menimastrajetoria ardua.

As professoras nos contaram que existem alunastipgam mais tarde e pedem para
sair mais cedo porque tém de ajudar em casa refagatomésticas, principalmente quando

suas maes estao no pimental ou na roga.

*3 O Projeto Sentinela faz parte do Programa AvangaiB Ministério da Previdéncia e Assisténcia Sbei
SEAS e é desenvolvido pelBsefeituras Municipais, Conselhos Tutelares, Juizial Infancia e da Juventude e
ONGs. Tem o objetivo de atender criancas e adalésseitimas de molestamento, abuso ou explorapamb
proporcionando atendimento especializado integrac@mpanhamento familiaGarantindo a esses sujeitos
direito de acesso aos servicos de assisténcid,smi@e, educacao, justica, seguranca, esparég,dacultura.

> Ligeira no linguajar local significa briga ou esthamento entre conhecidos sem grandes consecgiénsia
envolvidos.
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A escola ndo acompanha esse processo estudo-trabaimundo da escola, apenas se
estuda e no mundo da rua, apenas se trabalha @muadessas dimensdes da vida dessas
criancas nao tivesse nada a ver com a outra.

No decorrer de nossas analises, constatamos quabalhio produtivo era algo
importante para as familias. Desde muito cedo iasgas aprendem a ter responsabilidade
com a casa em consigo mesmas: as meninas assupapulae donas de casa na auséncia da
mae, enquanto os meninos aprendem que devem teprofissdo e sustentar suas casas.
Concluimos, entdo, que na zona rural, a conconiitath@ escolarizacdo com o trabalho
produtivo ndo é apenas um aspecto distintivo der¢gds da escola na vida da populagéo. E
imposicao, igualmente, das condicoes de existémaias representacdes que as integram
coerentemente num modo de vida. (MARTINS, 198254).

O trabalho realizado pelos alunos e alunas podevises como um momento de
obrigacéo (o trabalho que eles devem fazer); comomomento de opcgao (aquele que
livremente realizam); como momento de escravidagpl{ca em condi¢des de exploracéo)
(DAUSTER, 1996, p. 67). Todos esses momentos dialtra marcam muito a vida desses
alunos(as). No espaco escolar, notamos um comfitoelacdo escola e trabalho: a escola
significa tempo de estudar e ndo de profissionatimeeducar através do trabalho.

Tal dilema tem, igualmente, as cobrancgas dos peEgjgerem que a escola alfabetize e,
ao mesmo tempo, profissionalize.

Ao questionarmos o papel da escola, percebemosagueoncepcdes das familias
entrevistadas sobre trabalho e Infancia sédo codaglsiom base nas experiéncias de vida, mas
em todo caso, trabalho desde cedo € um valor eegna, um principio de socializacdo e nédo
apenas uma necessidade econbmica. Pode signifieguda®, *“troca”, “dever”,
“independéncia”, "escravidao”, dependendo das ©dedi sociais e da forma pela qual &
realizado. (DAUSTER, 1996, p.67).

Também para as professoras trabalhar desde cedsténte comum entre seus(as)
alunos(as) e elas ndo se surpreendem com o egforginuo de todos(as) eles(as) para
conciliar a escola e o trabalho, pois acreditam tjakalhar desde a infancia ou desde a
adolescéncia é um pré-requisito fundamental pafarrmacdo de adultos responsaveis e
emancipados.

A consequéncia disso é a passagem forcosa daimfara a vida adulta, impedindo
que os(as) alunos(as) se desenvolvam gradativaneepi@ssam construir sua autonomia

pessoal sem ter que abdicarem de ser criancas.
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A infancia curta traz sérias contribuicdes pafeaocasso escolar e para saida prematura
desses meninos e meninas da escola. Convencidaidade que j4 sdo adultas essas
criancas acham mais facil trabalhar e ganhar dinheiesmo em trabalhos que explore sua
capacidade produtiva, do que continuar na escofder aprovacao ao final do ano letivo.

Toda essa situacao de luta pela sobrevivénciaamerite com o desejo de consumir
bens materiais e culturais difundidos pela midiagbesa, faz com que criangas e
adolescentes das camadas carentes abandonem prenteE@ escola, porquanto ndo tém a
possibilidade de desenvolverem outras formas decdek escolares que incluam escola-

comunidade-trabalho.

3.7- As professoras da e.M.E.F. Vasco da Gama:

As professoras da Escola M.E.F. Vasco da Gama démaf:do minima no magistério.
Existe apenas uma professora de nivel superiosec@ag formada em Educacédo Basica pela
Universidade Estadual do Para (UEPA). A trajet@® vida das professoras € muito
interessante, algumas sao oriundas da zona rorainfpara rua estudar ou casaram. Cada

uma das professoras entrevistadas falou de suas@&xpas:

O meu nome é TEMIS. Eu comecei a trabalhar em jdéaoventa e seis. E
guando eu vim pra ca, fiquei morando na casa erueRado- passei dois anos na
casa dele. Depois eu sai da casa dele e fui momarguarto sozinha-o pessoal da
cerraria forneceu para mim, ai eu fui morar lé Esda quando era chao a estrada.
Porque eu vinha passar a semana aqui, chegavgunadse trabalhava de manha e
a tarde, ai ndo dava para ir embora. Entdo a semardeu um quarto para morar,
sai da casa dele e figuei morando sozinha no quEuttrabalhava dois horarios: de
manh& na primeira série e a tarde com a segund&irge e quarta...Pois é, eu
trabalhava com a primeira de manha e ficava comgargla, terceira e quarta a
tarde e fazia merenda e limpava a escola. Entagquinido foi subindo o nimero de
alunos.Quando eu cheguei tinha dezoito alunos din@a substituta. Ai devido a
isso 0 pessoal da serraria comecou a reclamaru@argo tinha... O pessoal ndo
trabalhava com a primeira série, porque tem quersdtisseriado para trabalhar
um horario s6 e ai eles comecaram a reclamar. Afancunhada, eu vim passar
uns dias na casa dela, ela me informou, ai eu fafieu aceito. Ai eu fui l& com a
Luzinete... Entdo eu consegui este emprego. Ewa tgtha oitava série, depois
guando comecei a trabalhar, eu comecei a estutlay @ompletei o Segundo
Grau..(TEMIS, professora da 12 série).

Meu nome é TAGIDE. Eu trabalho aqui desde 99 e dmacheguei aqui a
comunidade... E um pessoal que acolhe bem as gesgoa mas tem também que
saber lidar, porque se nao, se vocé ndo mosttmlii@ eles vao lhe cobrar, este é
um ponto positivo da comunidade. Vocé tem queresmpre agradando... A
pessoa sai da escola, as vezes, até por cobramqma@ptza comunidade, mas fora
isso eles sdo bons. Quando acontece alguma comdaeeles vénreclamar,
tudo € intencdo[...]Mas da para levar.(TAGIDE, professora de sala
multisseriada, 32 e 42 séries)
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Bom, tem pouco tempo que eu trabalho aqui, é o @remano que eu estou
trabalhando. Eu ja trabalho na zona rural muitopusto tempo. Eu ja trabalhei
com a Escola Ativa na outra escola é ja era Bsitiva aqui quando eu cheguei.
Eu me adaptei bem. (PERSEFONES, professora dai&f sé

Ha um esforgo individual de cada uma delas parandgenhar um bom trabalho na sala
de aula, porém reconhecem suas limitac6es. Elssgem responsaveis por tudo, mesmo que
nisso haja um excesso de preocupacdo. Algumaseateam em evasdo simbdlica, pois ndo
guerem estar ali, mas ndo tem outra alternatival{EIRA, 1996, p. 192).

Algumas lutam contra o tempo do reldgio. Todasizaal suas misticas pessoais ao
iniciarem suas aulas. Como os alunos, sdo tambgaitosusécio-culturais, mas em tempos
diferentes. As vezes rejeitam o novo, porém ndohabituam mais ao tradicional.
Condicionam-se elas as normas, a0 mesmo tempo emasgjugquestionam e temem as
autoridades instituidas.

Todas possuem sonhos particulares: gostariam &arcuma universidade e fazer um
trabalho diferente. Acreditam que a Escola Atiiaoé, mas que esta descontextualizada da
realidade dos(as) alunos(as) e da comunidade.

Quando os(as) alunos(as) nao estdo desenvolverdd ‘® aprendizagem, elas acham
gue o problema estad na forma como ensinam e, &s,vealicitam aos técnicos do DAIER
apoio para lidar com suas dificuldades.

Na pratica docente cotidiana, o que foi propostio parriculo formal sofre algumas
alteracbes em relacédo ao que ficou definido nogpamento escolar. Apesar das professoras
afirmarem que vém seguindo o planejamento anuakrehmos que, em algumas situagoes,
encontram alternativas para ensinar o que julgarmg®rtante para a aprendizagem dos(as)

alunos(as) e que néo estava estabelecido.

Ha outros obstaculos que interferem no processoeaprendizagem. As professoras
nao estdo preparadas para trabalhar pedagogicammentea multisseriacdo. Elas né&o
conseguem desenvolver atividades de ensino divad#s. Lecionar em salas multisseriadas
n&o se constitui em uma tarefa simples. E sempi® miificil trabalhar com vérias séries ao
mesmo tempo, uma situacdo que se agrava pelad@aleticulacdo entre o planejamento

escolar e a pratica docente.

E necesséario que as professoras pensem seus(ass(ak) dotados(as) de uma
identidade construida histérica e socialmente (DAER, 1996, p.70) para que possam
compreender sua diversidade socio-cultural e debegrvum trabalho pedagogico de acordo
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com seus niveis de aprendizagem, sem homogeneizmg@gperando-se que todos(as)

aprendam do mesmo jeito e a0 mesmo tempo.

Observamos que 0s jogos, mapas e outros mateidaiscds sdo pouco utilizados pelas
professoras. Existe uma certa dificuldade de étilis em atividades diversificadas. Apesar
dos técnicos nos afirmarem que nao interferem tiaslades pedagogicas realizadas pelas
professoras e que dao liberdade para elas refamnuldeus programas curriculares e
desenvolverem atividades que julgam as mais adaqupdra seus(as) alunos(as), ficou
evidente que a falta de orientacdo pedagodgica pemba de conhecimento técnico e de

formacao docente, impedem as professoras de resiionan suas praticas.

Ao contrario dos exemplos usados nos guias da &%tiva, em que encontramos
professoras usando corretamente os livros didatecastuando no desenvolvimento de
projetos®, na escola Vasco da Gama o cotidiano ndo fundiena desta forma. A maioria
das professoras é auléftavdo & escola tdo somente para dar suas auldancoentempo do
reldgio (cronologico) e voltam para a rua. Nao swok/em com 0s problemas da
comunidade, ou seja, ndo participam da vida da oalade, e o vinculo afetivo e de
convivéncia é bastante restrito. Observamos nas fdé algumas professoras um certo

preconceito em relacdo a comunidade.

Diferentemente da professora auleira, visitant® cjoega cedo no 6nibus escolar e
retorna a rua apos cumprir devidamente seu hor@ébendemos a vinculacdo do(a)
professor(a) a escola e também a comunidade. 3eatportanto, de substituir-se o(a)
professor(a) rural, que vai diariamente a escotdp professor-animador, que vive na
comunidade onde a escola esta localizada (ARROY@L,1p.143).

Entendemos que a distancia entre as professorasoemanidade da Vila da Paz se
constitui um fosso muito grande, afigurando-seriaripcomo um problema aparentemente
ndo muito grave, mas que com o passar do tempanoamnte, alienara ainda mais a escola da

realidade da comunidade.

Assim, a escola rural da Vila da Paz como tantaa®gue estdo no meio rural passa a
ser um local de simples apreenséo ou de mera nggEodlo conhecimento oficial, sem que
esse conhecimento seja uma constante reflexdo dda diéria dos(as) alunos(as). Desse

modo, a escola passa a ser, exclusivamente, umla escal no campo e ndo do campo, pois

°5 Manual da Escola Ativa, paginas 68 e 69.
*% Expresséo usada para identificar o(a) profes3ari@ apenas trabalha na sala de aula, sem desenwatras
atividades na escola.
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sua representatividade e importancia deixam deosgue a comunidade almeja. Isso se
reflete inclusive no que os pais pensam da escola seu nivel de participacdo na vida

escolat’. Comumente ocorre que

[...] a escola inserida neste meio tende a saratipénte escola urbana tradicional,
com objetivos alheios a realidade camponesa. Expsteanto, escola em muitas
zonas, uma radical desvinculagéo entre a escoleoatexto em que esta se insere,
questdo que se reflete nos crénicos problemassdmismo, abandono de curso e
analfabetismo que, por sua vez, perpetuam a sdudedsubdesenvolvimentos
econdmicos social, ma qual se encontram (PETT¥/,€1981, p. 32)

Nesse formato de escola concebida pelas professasp®ectos importantes sao
deixados de lado, sem ser dada sua devida imp@tanc

Nos guestionarios respondidos pelas professorasifidamos que elas ndo conhecem
bem a estrutura burocratica de funcionamento dalaestudo é muito imediato e uma
insaturavel tentativa de adequar-se ao modelo arlam ultima instancia, produz-se uma
disfuncionalidade entre a escola e 0 seu meio, rdetde da imposicdo de um modelo
educativo que serve mais a cidade do que propri@m@anzonas rurais. (PETTY et al, 1981,
p. 32).

Talvez por isso também a necessidade tdo imedease der uma direcdo, alguém que
as conduza, sem que sejam responsabilizadas sezpoinaseus fracassos e éxitos... Elas
guerem alguém que possa cobrar as responsabiligattesas) alunos(as) que nao vao as
aulas, pela merenda que nao chegou a tempo, eaidkia das professoras da escola nédo se
sentem organicamente ligadas aquele espaco queasda de uma acao descontextualizada

em suas vidas.

Nao associam o ato do fazer cotidiano de suas dgalaaula com suas vidas diarias,

fazendo uma ruptura entre 0 mundo da escola e dordenrua.

Tivemos oportunidade de observar o cotidiano dis ke aulas da 12 e 22 séries, uma
sala multisseriada com 33 alunos(as). Em um dos € que ocorreu nossa visita e
observacdo aquela sala, havia poucos alunos(agjue@inda era a época de colheita no
pimental.

Naquele dia, acompanhamos algumas atividades pgidagée em uma delas a
professora explicava os movimentos da terra- tagésl e rotacdo. Os(as) alunos(as) falavam

e respondiam sem questionamento e sem muita cong@diee Alguns(as) alunos(as),

>"Ver quadros no capitulo IV.



82

repetentes, ja sabiam e respondiam e os(as) agjoatompanhavam. Em seguida, a
professora mandou os(as) alunos(as) da 22 sémeisieem em grupo para resolverem alguns
exercicios do guia de portugués e pediu para g@s)oslunos(as) da 12 série escrevessem 0s
nameros de 10 a 34 (que ela colocou no quadroaeamrite como eles(as) os liam.

Nessa sala, havia criancas e adolescentes re(asjlo®s grupos. De repente, uma
aluna, ja adolescente, isolada em um canto daaigunta a professora em que pagina do
livro estava a licdo. Outras duas alunas, tambétescentes, formaram dupla e se afastaram
para um outro lado da sala.

Apos distribuir as tarefas entre as séries, a psof@ aproximou-se de onde estadvamos
(uma carteira escolar encostada na parede, bemgeeporta), sentou-se ao nosso lado e nos
informou que os guias da 22 série chegaram nmidiziano, mas que 0s guias da 12 série so
chegaram em setembro e que, por isso, antes, os&es livros didaticos para trabalhar os
conteudos. Ela nos contou que acha um pouco difédalhar com varias séries a0 mesmo
tempo e que aquela era sua primeira experiéncta sestido. Ela nos mostrou a colecao Eu
Gosto (livro integrado), de autoria de Célia PassaZeneide Silva, que trabalha todas as
disciplinas e é destinado as criancas de seiscenmade.

Decorridos alguns minutos, os alunos e as alunaseg@nda série pediram a
professora para lerem alguns textos do guia deigno#s. A professora consentiu e, entao,
eles(as) comecaram a leitura. Leram em dueto oguamteto e a leitura era fluente e feita um
pouco em forma de cordel. Embora os meninos lessem menos habilidade do que as
meninas, que leram com clareza e pontuacéo, netawer cuidado, por parte de todos(as)
com a entonacdo dos termos e paragrafos. Assinoelmenos o quanto era importante
aquelas criangas que apreciassemos sua leitura.

Observamos que a professora somente passavaidadds, mas as criancas ficavam
muito dispersas. Estas, por sua vez, ndo acompaohm#mo da aula, exceto as que estdo em
um estdgio mais avancado de aprendizagem. Algunas;as, ainda, ficavam por conta de
seu proprio interesse. A professora pedia-lhestant@snente que fizessem siléncio e que
ficassem quietos. No final da aula, ela contoustohia da Cinderela, era apenas mais uma
leitura do dia e sem nenhuma vida. Percebemos @ggarpresenca causava uma mudanca na
rotina daquela sala de aula. Houve dias em quefagsiora passava atividades diferenciadas
e acompanhava os(as) alunos(as) que apresentavardificaldades.

Em nossa percepcéo, tanto as atividades do gukesdala Ativa, quanto as outras
atividades propostas pela professora, tém muitacgpa ver com a realidade daqueles

meninos e meninas com idades e interesses distldbosnundo muito diferente daquele do
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dia-a-dia dessas criancas lhes € apresentando osfiex@ncia. Eis ai o porqué de néo
conseguirem ter muito interesse em fazer as atleslgolicitadas, e se as fazem, estdo apenas
se preparando para o periodo de avaliacdo que®drap.

Na turma de 32 e 42 série multisseriada, a praf@ssiava ensinando a operacdo da
divisdo. Alguns(as) alunos(as) foram até ao quadra resolver as continhas de dividir que
ali estavam. Uns(as) usaram os dedos para contansdizeram bolinhas ou pauzinhos para
tirar a prova real e saber se o resultado estavatopoutros(as) alunos(as), ainda, copiavam
as respostas no caderno. As operacfes matemdatwapanas numeros aleatorios tirados do
livro didatico para serem resolvidas.

Nessa mesma sala de aula, em que se encontravantumto pela manha a 12 e a 22
séries, os(as) alunos(as) da 32 e 42 séries dodartarde fizeram um combinado.

Acompanhamos um periodo de atividades também sérig?seriada que foi incluida
no programa Escola Ativa, porque a professorarnada na metodologia do programa,
muito embora essa turma nao seja multisseriada.

No dia de nossa visita, a professoravasteabalhando com os(as) alunos(as), que
pareciam nao entender claramente o que lhes einados a ordem dos numerais. A
professora lhes apresentava um determinado numezdia para que identificassem a ordem
em que estava. A dispersao era geral. Ouvi umaalan um soco em uma outra, 0 que se
repetiu durante a aula inteira. Percebi que a psofa falava muito alto para ser ouvida por
todos, que estavam conversando com o(a) colegadamlu desenhando. Os(as) que estavam
na frente e do lado esquerdo respondiam as perguetajuanto os(as) outros(as) somente
acompanhavam.

Observamos que a sala também tinha um combinad®, fora feito pelos(as)
alunos(as) da turma. Como o anterior, apresentapactbs morais de higiene e de boas

maneiras. O cartaz na sala dizia:

N6s combinamos que:

Lugar de lixo € no lixo.

Pés no chao, na cadeira nao!

De:

Cuidar bem dos nossos materiais escolares;
N&o apelidar os colegas;

Respeitar as pessoas mais velhas e os colegas;

Ser pontual e participativo;
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Estar atento durante as aulas.

O que néo quero para mim, ndo desejo para 0s outros

Na hora do recreio os(as) alunos(as) treinavam @dmneio estudantil e brincavam
sem a supervisdo de nenhuma professora. J4 quefasspras consideram o momento do
recreio COmo um espaco para conversar e descams@ouco, nesses intervalos, elas nao
acompanham as brincadeiras realizadas pelas csiaBgafuncdo disso, as vezes acontece a
ligeira entre eles(as) e alguns(as) acabam se mattio em suas estripulias.

O recreio é o tempo de liberdade para os(as) sfagpe cada um(a ) aproveita 0s
espacos da escola para a vivéncia desse tempo aléouma especifica. Assim, o tempo do
recreio € sempre curto, passa rapido com varioateveacontecendo ao mesmo tempo e
os(as) alunos(as) podendo se envolver em todo$DAeSRELL, 1996, p.150).

As professoras se consideram responsaveis peloogue nas salas de aula e fora dela.
Contudo ndo assumem essa postura ao que se refera alo recreio. Quanto aos pais
entrevistados consideram o recreio um momento dgiriga em que as professoras se
desresponsabilizam das criancas.

Em nossas analises, as dificuldades das professarasnducdo do processo ensino-

aprendizagem, é consequéncia principalmente

De uma rotina empobrecedora, no que concerne aeg80 ensino-aprendizagem,
sdo alunos que pouco aprendem do essencial, ao gassaprendem bem a forma
de aprender passiva, desvitalizada, alienante.aRagsestabelecer uma relagédo
com o mundo que se pauta pelas mesmas noc¢Oesinfaizalizam o medo de
transgredir que se sup8e correto e verdadeiro. ESBERSSO aprisiona tanto os
alunos quanto a professora: ambos ocultam, comipad, o que ndo sabem, pela
arte de nao se fazer perguntas, de ndo se questiane esta escrito, de aceitar o
estabelecido (DAVIS E GATTI, 1993, p. 152).

A pratica pedagogica das professoras esta ligadhmeénte a compreenséo da praxis
educativa e da complexidade do processo educatias eclacdes em que ele se estabelece. E
somente a partir dessa compreensao que se podmrealmudanca de postura docente,
superando-se o tradicional, pautado apenas naig&pet na memorizacdo de conteudos, e
realizando-se um trabalho pedagdgico em que o conbato ndo seja algo distante da
realidade do alunado, mas que seja parte viva adegrendizagem, gestada na davida, na
pergunta, no questionamento, na ansia e na vod&adgrender e descobrir o mundo. Dai a
importancia e o carater fundamental do papel qdecente exerce na construcdo do saber:
cabe-lhe a funcdo de mediador entre os alunosoatltecimento (DAVIS E GATTI, 1993, p.
153).
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Para tanto € preciso que as professoras possamnuiossa formacao docente, ndo em
cursos aligeirados, em capacitagbes esparsas aunaglelos de formagdo em servico sem
orientacdo e suporte técnico. A formacdo a que nebsrimos deve propiciar aquelas
professoras um dominio ndo apenas dos conteldolaes; mas também (e principalmente)
de um saber que faca sentido para sua vida pessao&ial, servindo-lhes de instrumento de
conscientizacdo, na qual esses contetudos sejawradals, organizados e integrados a vida
das professoras e dos(as) educandos(as), paraase, apropriaram de tal saber, facam a
superacao do que foi dito, da rotina da sala d® aol estado de subordinacdo em que foram

postos por serem alunos(as) e professoras do cadmgos

Os professores precisam encontrar meios de cripages para um mutuo
engajamento das diferencas vividas, que ndo exjeciar de uma multiplicidade
de vozes por um unico discurso dominante; ao measmpo, devem desenvolver
formas de pedagogia ancoradas em uma sélida éieadgnuncie o racismo, o
sexismo e a exploracdo de classes como ideologigsatcas sociais que
convulsionam e desvalorizam, a vida publica (GIRCEJSIMON, 1995, p. 106).

Ao se tornarem possuidores de tal saber socialeggsoras e alunos(as) das escolas
rurais terdo capacidade de, coletivamente, enfrezgaproblemas cotidianos e encontrar
solucdes e de, organizando-se como grupo soci@ gunomunidade, lutar por seus interesses
de classe.

Para nos, a participacdo das professoras na vitldiao@ da comunidade ndo so6
fortalece os vinculos escola-comunidade, como tamléntribui para que os saberes
elaborados na prética produtiva e na pratica paltenham maior relevancia pedagogica na
dimens&o educativa da praxis social (THERRIEN, 199346). E nessa relacdo escola-
comunidade que encontramos o fortalecimento daleeseoda comunidade rural e a
possibilidade concreta de acéo coletiva.

Nesta imersdo na realidade da escola rural da WdaPaz e na andlise do
desenvolvimento do programa Escola Ativa, seus @se limites, ficaram-nos claro nas
falas de técnicos, professoras, alunos e alun&sepades as possibilidades de mudancga, o
que deve ser feito para cada vez mais qualifiescala rural.

Dentro desta compreensao das relacdes que segaotdsntro da escola M.E.F. Vasco
da Gama, ndo poderiamos deixar de tratar do cotidia Comunidade da Vila da Paz, para
assim entendermos com profundidade as relagcbes estola e comunidade. Por iSso no
quarto capitulo nos deteremos em fazer um rettatigeafico da comunidade rural da Vila da
Paz, desvelando na medida do possivel sua relagdo ac escola local e qual a sua

participacéo efetiva no desenvolvimento do Progristla Ativa.
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CAPITULO IV
A COMUNIDADE RURAL DA VILA DA PAZ.
4.1- Retrato de uma comunidade rural: a histéria da&Vila da Paz
A comunidade da Vila da Paz localiza-se na BR-222km 56 a 30 km da sede do
municipio®, bem & beira da estrada. Ndo é grande: apreseisaom menos 50 casas, que

ficam fechadas durante o dia, ja que seus morad@eslham na roca, pimental, serraria e

carvoarias proximas.

Foram entrevistadas através de um questionarico-e@cindémico 40 familias, mas
responderam a todas as questfes apenas 35.

Segundo os(as) entrevistados(as), foi a partindtalacdo da serraria no Km 56 que
surgiu a vila. Quanto ao nome, foi dado por umqgrada Assembléia de Deus que morou no

local.

%8 Ver mapa de localizagéo geogréfica da comunidace da Vila da Paz.
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Na vila ha uma pequena igreja catélica, que duramtigo tempo foi alvo de disputas
entre os proprios moradores pela sua coordenagfiee epor isso, hoje esta fechada. Ha
também uma igreja da Assembléia de Deus, que foadgiegularmente e que é freqientada
pelas criancas. Os adultos, com excec¢ao dos evergyaido a frequentam.

Segundo a Dona Deméter:

Consegui levantar a Igreja com ajuda da comunidad#ardelandia e depois tomei
amizade com Edilson que era vereador nesse temmpaveHuma mulher que

comecou a influir na minha vida, sobre o meu titadala igreja. Ai tudo bem, eu
tentando fazer a paz com ela. Coloquei ela pargirdéla viu que ndo conseguia
me fracassar porque a comunidade gosta de mim.igke@ comecou a fracassar.
A gora td pensando em falar coma irméo para rewmin a comunidade e me
entregar de novo novamente (Dona Deméter, setete?002).

Identificamos em nossa pesquisa que 74,14% dosdoresmda Vila da Paz se dizem
catélicos e que apenas 20% se afirmam evangéboogianto que somente 2,86% disseram
ndo possuir nenhuma religido. Porém, de um moda,gesr familias mandam as criancas para
a igreja evangélica que funciona diariamente colto€w noite para que tenham formacgéo
religiosa e “ndo caiam em coisas ruins” como puagio e drogas, uma constante na
comunidade.

Apesar de o local ser pequeno, a prostituicdoszerge. O pai de uma aluna nos disse
que: “Eu ndo tenho coragem de deixar minha filliagsaoite. Ela vai ali pra igreja, quando
vem a gente anda com coidado. Sei la se ndo temanacho, um malfazejo por ai. Aqui hao
tem autoridade” (HADIS, setembro de 2002).

Nos ultimos dois anos, muitas pessoas se deslocpeam a vila em busca de
oportunidades de emprego.

A agente de saude nos informou que através dacc8tS cadastrou os moradores,
que estdo em torno de 780 adultos e 115 crianbasx(ados seis anos).

A pobreza local é evidente. Nos dias em que visisano posto de saude,
acompanhamos algumas familias indo buscar leiteacenfermeira Minerva.

Vimos mulheres com suas criangas, meninos e meniodss sujos, andrajosos,
marcados no corpo pela violéncia doméstica ou peléncia do trabalho, ou quem sabe
marcados simplesmente pelas peraltices infantisio¥itambém homens jovens e velhos,
aparentemente cansados, traziam estampado noor@&t®o da pobreza, da falta do minimo
necessario para sobreviver. A miséria estava piresdinatraves daquelas mulheres, criangas,
jovens e velhos, que eram de per si a evidénciesthwlo social de penuria e descaso em que

vive a regido Sudeste do Para.
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Ha pouca iluminagédo publica e ndo ha nenhuma segardNos fins de semana, as
pessoas andam armadas na rua e acabam briganddcetidas para todos os lados.

Os(as) habitantes nos falaram que ha muita vi@démncue a comunidade é desunida e
briga por vaidade. Assim, poderiamos dizer queV8alo carater fundamental do mundo
rural seja sua condicdo de pobreza material, tamdvel familiar como de investimentos
publicos (falta eletricidade, agua corrente, sewietc) assim como caréncia de recursos
escolares, dados os altos indices de analfabetismali se verificam”. (PETTY et al, 1981,
p.35).

A agua corrente tem que ser armazenada em camppdeyem aos poucos para as
casas. As casas cedidas pela serraria recebemalyizag enquanto as outras pagam pelo que
recebem como servicos publicos.

As casas sao de madeira, doadas pelo dono daiseeravtom telha de barro ou de
fibrocimento, geralmente doadas pelos politicoscidade, a maioria delas foi doada pelo
vice-prefeito de Rondon, quando este ainda eradere

Dos moradores 85,71% moram em casa propria e 14t29fam em casas cedidas
pela serraria. Quando sao demitidos tém que devady&riando, deste modo, uma extrema
dependéncia em relacéo a serraria.

Existe uma preocupacdo na comunidade, um certo,ndedgue a serraria se transfira
para outro lugar, algo que tem ocorrido com bast&egjiiéncia em Rondon do Pard, pois as
madeireiras e serrarias, depois de um longo peréd@xploracdo dos recursos naturais
daquele municipio, vao para outras cidades ouqadras regioes.

Alguns trabalhadores e trabalhadoras locais vivenpldntio de pimenta do reino,
arroz, milho, feijdo e abacaxi. Em geral, a terr@aseocgas néo Ihes pertencem. No caso do
pimental, por exemplo, 0 maior e mais produtivoddgaponés e de sua irma.

Outros(as) trabalham na carvoaria do Zeus. Elesfas) contaram que ficam
endividados com ele porque compram na sua merceawefinal do més acabam sem saldo.
Eles(as) nos disseram ainda que ndo reagem a igssgAs porque vivem daquilo e, pelo
menos, tem 0 que comer.

Ao lado da escola tem um bordel chamado “Cai trelmerAs mocas de la vem de
Imperatriz, Agailandia, para fazer “vida”. Converss com uma delas, chamava-se Hebe.

Hebe nos disse ter o ensino médio (educacéo geras),que ndo conseguia emprego
em Imperatriz e que em casa de familia ja havia sidito humilhada. Porém, ela nos
expressou o desejo de querer sair daquele trabakino 56, pois tinha medo de ser agredida

como uma colega sua que levou umas tercadadas desaonhecido na BR-222.
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Observamos que os bares funcionam todos os diasgéragartir da quinta-feira que
comecam a ser mais procurados. O barulho da apgesthde som a noite incomoda os(as)
moradores(as) que vao trabalhar no outro dia. Panéda fazem, posto que os bares séo na
beira da estrada e constantemente recebem freglesesras comunidades.

O cabaré Cai Tremendo funciona direto também. Fasasabendo que o Zeus, dono
do comercial 56, faz parceria com as atuais dobnasatlaré. Tudo é meio a meio, ja que o
ponto comercial pertence a ele. Entretanto, ndocorgramos para entrevista-lo, porque ele
nao mora na vila.

Quando ha seresta no Hércules, as familias vaavia no Cai Tremendo, s6 vao 0s
homens e, as vezes, as mulheres, quando tem dqudrald festa, geralmente na quinzena
guando sai 0 pagamento.

A maioria dos moradores € do sexo masculino e dgjddos a serraria. Quanto as
mulheres, trabalham no pimental na época de panperiodo que vai mais ou menos de
agosto a setembro de cada ano. Quando acaba #a;adhees procuram outro tipo de trabalho
ou no comércio local ou na venda de coisas.

A renda familiar véaria entre 01 a 02 salarios meng2os(as) entrevistados(as) 37,14%
disse ganhar 01 salario por més e 60%, dois ssl&ieralmente moram nas casas, em média,
05 pessoas e séo poucas as familias que tém agsegad

Nos questionarios de pesquisa, confirmamos o quarieamente ja tinhamos como
hipotese: a maioria dos pais € analfabeta. Quades(fas) os(as) alunos(as) provém de
familias com baixa ou nenhuma escolaridade. Essasids sdo de origem rural ou moravam
em areas rurais ou em periferias de pequenos santranos antes de irem para no km 56 em
busca de emprego.

Isso ocasiona alguns problemas entre os moraddmes entrevistada nos disse que:” A
comunidade é desunida, por causa do dinheiro que equi. Desses ganhos que tém por
aqui.Todo mundo que chega com uma cachorrinha sia comega a comprar, comprar...”
(ATENA, setembro de 2002).

Encontramos mées de alunos(as) que estdo estudamagino fundamental na escola
E.M.E.F. Duque de Caxias. Elas vao e voltam nouiscolar e pretendem, segundo nos
disseram, fazer o ensino médio na rua.

No caso da Vila da Paz, a familia rural ndo tematpara produzir e ndo absorveu as

praticas culturais da agricultura familiar de osd®e, geralmente, oriundas; por conta disso,

%9 Expressédo usada para se referir & época da eotteejiimenta.
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acabam se tornando mao-de-obra barata e as vezasaes Essas familias sdo os excluidos
de outras regides que migraram em busca de trgbal® que encontraram apenas uma
forma de subsistir, vendendo da exploracdo demga produtiva.

A maioria dos moradores da Vila da Paz eram trablalies rurais que se tornaram
funcionérios da serraria ou das carvoarias. Haspbvidos de identidade campesina poucos
permaneceram no trabalho agricola sazonal, mesneo equ terras de terceiros como

trabalhadores assalariados.
4.2- A comunidade e sua relacdo com a escola M.E\Fasco da Gama:

Os pais consideram que a escola € muito importpata o futuro de seus(as)
filnos(as). Eles nos afirmaram que participam d@asibes e eventos que a escola promove,

como podemos constatar nos quadros abaixo:

Quadro 12: A importancia da escola para a comunidaet

Questdes sim ngo

A escola é importante para seus filhos/as? 100% -

Fonte: relatério da pesquisa de campo (2002)

Questdes poucd  muitd nadf

A escola contribui para a melhoria das condicbeqd 857%| 91,43% -

vida da sua familia?

Seu/sua filho/a sabem ler bem? 602 25|72 8,37%

Fonte: relatério da pesquisa de campo (2002)



Quadro 13: A participagéo da comunidade na escola:

9

Questdes SempfeNunca| As
vezes
Vocé participa do que acontece na escola? 65| M.%1% | 28,58%

Fonte: relatério da pesquisa de campo (2002)

1

Ja os pais que ndo sao muito presentes na esss@ain nao participar porque nao sao

convidados, outros falaram que trabalham e as@esrsdo feitas em dias da semana.

Entéo, partindo da andlise da relacdo entre a ciolawl® e a escola, tentamos saber se

0s pais conheciam o Programa Escola Ativa e qualoginiao a respeito do trabalho das

professoras. Assim, fizemos um quadro demonstradie® resultados obtidos em nossa

analise, que atesta como, de fato, essa relacdsdaunstruido em uma direcdo oposta ao

discurso proferido pelas diretrizes do Programalasativa e pelos técnicos do DAIER e do

PNUD/MEC:

Quadro 14: A comunidade e o Programa Escola Ativa:

Fonte: relatério da pesquisa de campo (2002)

Questdes sim nao

Vocé conhece o programa Escola Ativa? 11,48% 88,57%
Vocé acha que seu filho esta aprendendo melhos a p6 22,86 62,86%
implantacdo do programa Escola Ativa?
Vocé gosta da forma como as professoras ensineabaltam na | 85,72% | 5,71%
sala de aula com os alunos?

Questdes poucd muitd nada
A escola melhorou apos a implantacdo da Escola?tiv| 28,57 2,86 51,43

Dos pais entrevistados, 88,57% disseram nao conhecprograma e ao serem

questionados sobre o que deveria melhorar na edoasldilhos, 77,14% responderam as

matérias ensinadas pelas professoras. Esses gautara que por algum motivo o programa

instituido ndo conseguiu criar vinculos com a coichaote.
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O que tem acontecido, geralmente, é que os progelosacionais ndo nascem de
uma preocupacdo com a qualidade de vida das p@mglagrais, mas sim de uma
exigéncia mercadolégica que os empurra para o mea como uma forma de
atender aos acordos tracados pelos paises desdngplsomo uma imposicao para
América Latina. Os programas de educacdo, em nan@abresso, se instalam,
tomam forca e desaparecem na mesma proporcdo emfogam criados.
(CALAZANS et al, 1981, p. 177).

Os dados acima sinalizam, portanto, uma rela¢@zimizada por uma distancia entre o
universo escolar e o dia-a-dia da comunidade da dal Paz. Mesmo quando esses pais se
referem a participacdo dentro da escola, muitassvedo apenas para serem comunicados do
que esta sendo realizado ou que sera feito, omgpkca em uma participacdo compulsoria.
Concluimos, entédo, que os pais se envolvem poutocctazer cotidiano da escola, pois no
processo de construcdo da propria participacét® &alorganizagéo interna da escola e da
prépria comunidade.

No tocante ao discurso dos técnicos e professaraglacao a idéia de que o Programa
Escola Ativa vem estreitando cada vez mais os lagtre comunidade e escola, verificamos
uma fragilidade na aplicacao dos pressupostosdidos pelo programa e a realidade de sua
Implantag&o na escola M.E.F.Vasco da Gama da caadeida Vila da Paz.

Quando entrevistamos 0s técnicos e professoreBnosw seguinte:

Na verdade quando chegou a Escola Ativa fizeram nemaido, a Aparecida veio
explicou tudinho, e aos alunos também. S6 que @quna comunidade carente,
necessitada do trabalho na serraria e na época otfeita da pimenta
principalmente nao tem tempo, o pessoal sai ciacmanha e volta cinco da tarde.
O filho fica por conta porque ndo pode. Quando petls participam: vém aqui,
pergunta o0 que esta precisando. Agora tem uns @uers em reunido, quando
aparece, como em todo lugar, mas no geral mudotomTAGIDE, agosto de
2002)

Nao posso falar muito porque ndo estamos todabassla. Essa € uma falha do
departamento, que acaba ficando distante da esémagstabelecendo os vinculos
de amizade e convivéncia. Quem faz isso sdo osegmofes.(AFRODITE,
setembro de 2002)

Perguntamos aos pais de aluno(as) acerca da agagedi dos(as) filhos(as) apés a
implantacdo do Programa escola Ativa e uma maemnego que:

As vezes, eu acho que sim, que a professora rginaeoomo deve. Mas eu

vejo que ndo, porque o Rodrigo, ndo sei se é praglgle, mas eu ndo acho que
ele esta se desenvolvendo bem nédo! A professora mi@m. Com certeza ela
ensina direitinho. O problema ta nele: é preguigmais!(HERA, setembro de

2002).
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A mae de Hermes, aluno da 32 série multisseriatilpuaa ele mesmo o seu
insucesso escolar, comparando-o negativamente @oir$&o, que parece ter mais
facilidade de aprender. No entanto, sem perceloer, gpr ingenuidade, quer por falta de
conhecimento, 0 que essa mée chama de preguica,maid € do que o resultado da
permanéncia de um modelo de escola completamestert@ihada das reais necessidades
e interesses dos(as) seus(as) alunos(as) e absuntgaimdiferente ao contexto histérico e
sécio-cultural em que se encontra inserida. Ek informou, ainda, que conhece um
pouco da Escola Ativa, mas que ndo sabia exatammentgue consistia. O nivel de

escolaridade dessa mae € bem maior do que da anda®(as) moradores(as).

Uma outra mae, analfabeta, ao se referir a difaxigddde sua filha Pandora em realizar
uma boa leitura, disse que sua filha talvez nathéidado para estudar” e afirmou também
que talvez sua filha tivesse “problema de cabegairesso ndo conseguia aprender.

Os pais mandam seu(as) filhos(as) para a escofmsm®m o intuito de que eles(as)
nao se lhes assemelhe, mas que estudem e progeidamam para a cidade para ganhar a

vida. Talvez,

S6 assim é possivel compreender porque os paiseimp@ seus filhos a
permanéncia na escola, as vezes, por varios aroa, gicangarem objetivos
extremamente limitados e totalmente discrepantesedsgdo as expectativas do
educador, como no caso dos que mandam os filhesdaepara que aprendam a
assinar o0 nome. Do mesmo modo, € o0 que permitgugtiiquem e aceitem o
baixo rendimento escolar de seus filhos (como siMES reprovac¢des) depois de
anos de escolarizag@o, como consequéncia de qoaénéicabeca para o estudo”
ou de que “a idéia ndo deu”. (MARTINS, 1998, p. 254

A verdade é que os pais ndo sabem claramente sigpiéica o Programa Escola
Ativa, porque, historicamente, a maioria dos progra destinados a educacao rural no
Brasil surge sem se saber de onde vieram e samdp®pela populacdo (CALAZANS et
al, 1981:181). Se ndo conhecem bem o programergnwente, devido ao formato de
implantacdo do mesmo, pois, como a maioria dosranogs educacionais, nao foi
construido diretamente por seus beneficiarios, ® gcorre € que a comunidade foi
convocada para conhecer um programa que seriaritaglamesmo sem sua participacao

na sua construgéo.
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Como ja foi dito anteriormente, no Programa Esédiaa, a comunidade rural da Vila
da Paz nado foi convocada para conceber um projeto egtivesse de acordo com sua
realidade. Quando foram chamados a escola, foiggaean comunicados(as) de que ali seria
instalado um programa de educacéo que benefisaus(as) filhos(as).

Talvez por isso a comunidade atribua pouco valompeugrama. O que mais |hes
interessa € que seus(as) filhos(as) aprendameskaever e fazer bem as contas basicas, pois
o resto vao aprendendo por interesse proprio.

Essa visdo muito restrita da escola, vista apema® em locus de escolarizacao basica,
leva os pais a nao incentivarem seus(as) filhos{as$tudarem, uma vez que associam o0
estudar ao ir a escola, freqlentar as aulas, faiaeas e passar de ano.

Nos questionarios efetivamente respondidos, ideatifos que a maior parte dos pais
nao sabe o0 que a escola faz na sua rotina di@mag dunciona sua estrutura burocratica e
nem mesmo que a escola tem um conselho escolagualb sdo eles proprios sdo 0s

conselheiros.

4.3- A organizacéao popular na Vila da Paz:

A organizacdo comunitaria da Vila da Paz € frdddouve pessoas da comunidade
gue se autodenominaram lideres e negociaram o0s detseus(as) moradores(as) com
alguns politicos em época de eleicdo. Talvez teidm@por isso que os(as) habitantes da
Vila da Paz tenham nos confessado néo atribuirggeallegitimidade a suas liderancas

atuais.

As pessoas que nos foram indicadas como liderdacass, ndo catalisam as forcas
existentes na comunidade e ndo se legitimam compatd&ipacdo nos seus proprios
limites. S&o referéncias para quem chega a Vila, mia possuem representatividade para,

por exemplo, fechar o Cai Tremendo, apesar de toolusordarem que iSSo € necessario.

Mesmo frente a essa fragilidade da organizacao eania/popular, ndo podemos
dizer que ndo existe uma certa organizacao, aindangipiente. Porém, a questdo é que
ha uma unidade desagregadora inerente a propriainidade que € justamente a
necessidade de sobreviver, obrigando muitas ved@s)arabalhadores(as) a competirem
entre si por espacos no trabalho e a brigarem ptrares cargos nos poucos empregos ali

existentes.

Na comunidade da Vila da Paz, ndo encontramos semga do Sindicato dos

Trabalhadores Rurais do Municipio de Rondon do F&f&), que sabemos por toda a sua
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histéria de luta, € uma entidade organizadora ecseptativa dos trabalhadores rurais
naquele municipio. A despeito de toda a sua exters® TR ainda ndo esta dentro da
comunidade e nem foi assumido por seus(as) mors@s)ecomo uma organizacdo da
qual eles(as) podem e devem participar, para teyems direitos reconhecidos e nao
correrem o risco de serem sumariamente exploraghosua forga de trabalho e n&o se
tornarem, eventualmente, escravos de patrdes com omantalidade desumana e

anacroénica.

Nossa trajetoria particular pelos municipios dioessudeste do Para, regido amazonica
por assim dizer, na entranha do que ja sabemogrdmiséria, fome, concentracao fundiaria,
violéncia, falta de saneamento basico, saude eagdacde qualidade, etc., habilita-nos a
parafrasear GUERRA (1991, p. 140) quando afirmaajuoaréncia de servigos pela omisséo
do estado € tdo grande que recorrer a qualquertwestiorganizada € natural neste contexto.
Qualquer organizacdo serve como mediadora das ¢dauas rurais dessa regiao, pois
despossuidas de uma identidade social coletiveneagaratica da organizacdo, acabam sendo
alvos faceis de politicos oportunistas e das ajigias rurais.

A identidade coletiva de grupo social ndo se natea nos discursos e nas praticas
culturais dos sujeitos da Vila da Paz, uma vez egl@s(as) ndo se identificam como
camponeses(as), nhem como trabalhadores(as) ruEais.nossas entrevistas, nés lhes
perguntamos se eles(as) se consideravam trabadiséaey rurais. Embora trabalhem em
atividades agricolas sazonais, em periodos tempsmaos pimentais e em fazendas, nao se
consideram mais do campo, apenas por terem mogatdaJgum momento de suas vidas, em
periferias de areas urbanas do Para ou do Maranéydesar de muito(as) dos(as)
entrevistados(as) serem originarios da zona rural.

Quando Ihes perguntamos sobre suas perspectivadajelisseram-nos que estédo ali no
km 56 apenas para ganhar a vida. H4 um sentimentora por parte de muitos(as) de que

sua estada naquele local seja passageira e deiguamente, venham a morar na rua.

As casas sao humildes, de madeiras velhas e gasrcD analfabetismo ali presente
convive harmonicamente com as parabdlicas parel®gdores, uns dos poucos bens que
as familias possuem. Na maioria das casas, adatesd € ligada quando chega o horario
das novelas do final da tarde e da noite. Apesana® compreenderem bem tantas
informacgdes, estdo antenados de quase tudo ques aumrmundo. O que vemos € um
atraso rural, a historia lenta como diz José de&Martins (1999, p.14), o tradicional e 0
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moderno, entrelagados e se perseguindo, para d& da dimenséo do presente da vida
daquelas pessoas.

E comum encontramos os jovens da Vila vestidosrierade algumas personagens
da televisdo: os meninos de brinco e as meninasdeas coloridas e batom vermelho na
boca e rouge nas macas do rosto. Em nossas viagedsibus escolar, percebiamos o
guanto a pobreza da comunidade contrastava comdelmggeans do momento, ultimo
tipo, usado pelos(as) jovens. Apesar de naquel® rasiudantil também ter alguns
filhos(as) de donos de comércio, fazendas e camgea maioria sdo filhos(as) de
trabalhadores(as) assalariados. Mas todos, os agrias meninas mantinham o mesmo
perfil, influenciados por um modismo antagonicoreflacado ao meio social em que vivem.
Assim, apesar da aparéncia de homogeneidade, sapresitras diversidades, ja que uma

mesma linguagem pode expressar inumeras falas ([EAYR1996, p. 142).

Se de um lado temos um cenario de miséria e abarsdbmmal, de outro ha uma certa
vitalidade de todos em serem incluidos na sociedadedquirir bens materiais:
eletrodomésticos, roupas, etc., que representamgsmpessoas daquela comunidade um
meio de se assemelharem a todos(as) os(as) quennmaraua e também daqueles(as)

homens e mulheres que aparecem nas propagandag&kasnda televisao.

De uma certa forma, os atores sociais da comunidad¥ila da Paz reagem a
exclusao social, esforcando-se e lutando por ssanhecimento, nem que seja individual.
Admitem-se marginalizados, por isso ndo queremrvpara sempre nesta condig&o.
Engquanto uns almejam ir embora, outros querem fazssmunidade crescer para atrair
novos moradores(as) e para que haja mais invesomeor parte do poder publico, a fim

de que a comunidade ndo desapareca.

A historia rural da comunidade da Vila da Paz reta eoncluida, mas sim em pleno
curso. E uma comunidade jovem, de um pouco maiSdmos de existéncia, tendo muito
ainda o que aprender com suas perdas e seus sentp@s, sem sombra de duvidas,

escrevera uma outra historia de luta pela terrratbalho e dignidade social.

Acreditamos, portanto, que a comunidade da VilaPda, excluida, abandonada,
destituida de sua identidade de classe, poderarewe bestituir-se de seu direito patrio,
reelaborar sua cultura, reencontrar-se em suassra@mpesinas e se organizar em torno de
seus proprios interesses, enfrentando as oligardodais e garantindo seus direitos sociais,

de usufruto da terra, e ndo mais se nos apresentamdo uma simples estancia de maos e
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bracos temporarios e mal-remunerados para osrldi#ftios e pecuaristas, mas sim como

dona de seus destinos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Finalizaremos este trabalho com as devidas corgides sobre a pratica constante da
reflexdo de nossa experiéncia de pesquisa na moslade Rondon do Para. Nossas vivéncias
na regido Sul e Sudeste do estado do Para, mosirers que 0S programas e projetos
educacionais destinados ao campo tém se caradigraada, por um distanciamento entre o
proclamado e o efetivado, porque nesse processcséd@aonsideradas as manifestacoes
sécio-culturais da infancia e da juventude e amé#st niveis e estagios diferenciados de
aprendizagem dos(as) alunos(as) que conseguenssagireo universo escolar.

Em nossas analises, portanto, ndo nos furtamoseatizar uma reflexdo critica ao
paradigma de educacdo imposto na escola rural ldaddi Paz. No entanto, nosso trabalho
nao se reduz em apontar o que € bom ou ruim, ;mgaes feito e o que deveria se fazer,
como se por traz do que estamos dizendo ou dissesesima formula para solucionar todos
os problemas da educacéo naquele contexto. Muibocpatrério, acreditamos que é tarefa da
comunidade, professores, técnicos, alunos e alanesnstrucdo de um projeto de educacao
que possa atender verdadeiramente as necessidades tesgatar e fortalecer a identidade
social dos sujeitos envolvidos no processo edunatio

Para além de uma simples descricdo da realidadm@dnal da Escola M.E.F. Vasco
da Gama, procuramos efetivar uma argumentacao sitimaodaquela mesma realidade, a fim
de se possibilitar ao conjunto dos atores sociaia teflexdo sobre o papel da escola, da
participacdo da comunidade (dos rumos que essatdmar) e sobre a praxis educativa ali
desenvolvida. Apontamos pressupostos para a edupasdivel, que, por certo, ja esta em
plena construcdo nas maos daqueles que acreditarang@a nova sociedade sé sera erigida

guando todos os homens/ mulheres gozarem de fibenddde de direitos e igualdade social.

5.1- Reflexdes sobre o Programa Escola Ativa e selesdobramentos

A educacdo escolar, como ja dissemos em outrasdesasem sido implantada,
historicamente, através de um modelo impositivaytrdouindo para que seus envolvidos
(educadores e educadoras, educandos e educaratesigtirem-se em pessoas insensiveis,

passivas e subservientes. Essa educacao escalasteata na hierarquia, na normatizacao e
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reproducdo das relagdes sociais de producdo cazadee pela submissdo das classes
despossuidas a classe burguesa dominante.

A escola que se nos oferecem, de um modo gerahat instituicdo conservadora e
resistente a idéia de movimento e obsta qualgperde vinculo direto com as lutas socais
(CALDART, 2001: 76). E preciso muita resisténciagpadequar-se ou sobreviver ao seu
molde. Poderiamos, entdo até comparar o procesx)efllicativo destinado as classes
populares com a barbarie, pois destroi o prazeapdender e de buscar o conhecimento.
Assim, o ato educativo legitima, dessa maneir&grasas de opresséao social.

Nesse modelo educativo, a escola constitui-se pragentacéo da ideologia dominante,
posto que o curriculo escolar materializa essaaden de maneira explicita e implicita nas
praticas educativas que se desenvolvem no meitaesco

A educacao escolar por nos analisada ao longo tledtalho, aquela mesma que se
processa na Escola M.E.F. Vasco da Gama, fundareemtaiito mais em uma légica na qual
a escola é vista apenas como um espaco de redugdelednento educativo a
institucionalizacdo de um saber que € necessarims®@milado de geracdo em geracao
(ARROYO, 1991: 81), do que em uma logica contrareagual a escola deve ser vista como
um espaco social de conflito e de construgdo dasperspectivas, rompendo-se, assim, com
0 imposto e 0 normativo e construindo outros caosrpara a educacao.

Mesmo apoés a implantagdo do Programa Escola At@vd&scola M.E.F. Vasco da
Gama, o modelo normativo organizacional que co@dzrprocesso educativo na escola,
ainda em conformidade com nossa andlise, tem apaelse o0 processo de ensino-
aprendizagem a partir de uma concepgdo de homageleeide ritmos, estratégias e
propostas educativas para todos, independentendenterigem social, das experiéncias
vivenciadas (DAYRELL, 1996, p.139), o que acaba gescontextualiza-lo da realidade

local.

A propria diversidade socio-cultural dos(as) ak(ae) é reduzida as diferencas apenas
dentro do campo cognitivo, desconsiderando-se fasedgas sécio-culturais e a totalidade
das dimensdes humanas dos educandos enquantosssjiiio-culturais portadores de uma
identidade singular que os revela, a medida qugagem com o meio social. Dentro desse
processo educativo, esvazia-se a criatividade petancialidade dos atores escolares no
sentido de construirem suas dindmicas particutatss se desenvolverem de forma plena ou

omnilateralmente.
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Ressaltamos também que esse programa deslocaesalidade da maioria das escolas
da zona rural do municipio de Rondon do Para, porguaplica uma metodologia educativa
com o minimo de recursos materiais e didaticosbaeapresentando resultados otimiz¥tos
para atender as exigéncias do financiador quee maso, sdo o MEC, o PNUD e o Banco
Mundial.

Uma outra questdo que levantamos sobre o progreigeise a capacitacdo docente
que se realiza em servigco e a partir da particpagi(as) professores(as) em workshops e
através do acompanhamento de uma cartilha/maraladralda pelos mentores do programa
com base em experiéncias educacionais desenvolerdasutros paises da América Latina,
apresentando as realidades de docentes e suasagprggdagogicas que em muito se
diferenciam da realidade da escola Vasco da Gama.

Observamos que esse programa também néo tem levadonsideracdo o contexto
em que se processam as relacbes educacionais. plsiéecias pessoais de vida dos(as)
educadores(as) e educandos(as) ndo sao relacioo@uaas suas experiéncias vividas no
cotidiano escolar, ou seja, 0s mentores dessegmagparecem nao valorizar o significado
social das manifestacdes culturais e as diferedipaso-culturais das populagfes que vivem
na zona rural. Portanto, o que esta se propondeendade, é apenas a adequacédo do modelo

de educacéao ja existente para as escolas rurais.

Os descompassos do programa com a realidade dancade, dos(as) alunos(as), das
professoras, do modelo proposto de ensino e deitag@o sdo elementos fundamentais que
contribuem para a pouca operacionalidade dessergpnag para a fragilidade de seu
desenvolvimento na escola, para a desarticulac@iddicas pedagogicas com a realidade
dos alunos e para o distanciamento entre a eseotmeunidade local.

O fracasso das politicas na area educacional p@&sswgue se analise mais
criteriosamente a articulagéo entre o proclamadoe&tivado (DAVIS E GATTI, 1993, p.
149). Isso também se aplica, com toda certeza,regrggma Escola Ativa, que em seus
fundamentos proclama a participacdo da comunidad® celemento motivador de todo o
processo de execucao e éxito do programa, maseaotisula efetivamente nem com a

comunidade local nem com a escola.

% Os resultados apresentados pelo MEC em nossa@matiscaram a realidade em que esse programa esta
sendo executado.
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A participacdo popular condiciona-se em um sabeiroau seja, 0 que esta posto é
apenas comunicado a fim de que, ciente do quesentio realizado, possa contribuir a sua
maneira para continuidade do programa e para qaleaece 0s objetivos propostos.

Em nossa andlise do programa, consideramos quendgleconsegue atingir seus
objetivos, em especial, promover o ensino de gad#d Primeiro pelos descompassos ja
apresentados e segundo por ser um projeto adaptasicola rural, a comunidade e a regiao.

Como afirma Arroyo:

Neste sentido, julgamos que a questdo ndo esté& em programas especiais, 0s
projetos de escola adaptada ou integrada sdo oteités e avaliados com boas
intencGes e competéncia, mas a questdo que deeelseada em outros termos:
em que sentido contribuem para perpetuar a clasB@aomia do sistema de
educacédo e a tendéncia histérica a tratar comxiespas classes subalternas, os
trabalhadores, a ponto de ter que elaborar cuodcuhetodologias, processos
adaptados. Em suma escola adaptada. (1991, p. 39).

Assim, podemos afirmar que o programa Escola Atbem como o0s indmeros
programas que vém sendo desenvolvidos no Bradibrayp da sua historia, é adaptado as
regides e as localidades, ndo sendo uma experiénastruida por essas e seus pares
(movimentos sociais, organizagcfes nao governansemtasindicatos). Isso, obviamente,
guando nos referimos a alguns projetos e programsisitamente governamentais em
parceria com 0S organismos internacionais, ja oistegn outros projetos que sdo gestados
dentro das lutas dos movimentos sociais e apresargeacteristicas peculiares a cada regido

e com éxito em sua execucao.

Desta forma esse programa imita o que muitos opnagramas destinados a zona rural
propuseram, com algumas diferencas: hoje a Esdola #em sendo aceita tanto pelo poder
publico local, como por uma parcela significatiewastciedade civil, pois apresenta sucesso e
avancos em alguns aspectos quando comparado easitaaterior em que se encontrava a
escola. Entretanto, ainda o que vem sendo feitsms@ficiente para abarcar com a

complexidade da escola rural e a atender as soassigades.

O suposto éxito do programa Escola Ativa sé podalemonstrado com estatisticas
gue nao considerem a subjetividade da comunidadejue essa ndo seja ouvida enquanto
principal sujeito favorecido, porque do contrariaitas coisas serdo exigidas e muitas coisas

deverdo mudar para cumprir 0s objetivos e prinsipr@postos por esse programa.
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Em todo nosso trabalho notamos que a escola rarabbrevivendo como um arremedo
de uma escola urbana, porém com pés fincados rearacal. A escola ndo passa, entéo, de

uma copia burlesca da escola da zona urbana, nitticgue

a escola rural representa para sua clientela,ca @wportunidade de aprendizagem
sistematica de bens universais, como séo: a ledurascrita, a contagem basica e
0s conceitos cientificos iniciais sobre a realiddd@ entanto observou-se que em
seu modo de operar impede o efetivo cumprimentaitaque dela se poderia
esperar: fornece, as duras penas, tdo somenteenaggnde conhecimentos que
ndo podem ser Uteis nem para vida no campo, neanyvarpossivel projeto de
vida urbano. (DAVIS E GATTI, 1993, p. 148).

E para nés os debates acerca da escola e da edl@itacdmpo devem transcender as
estatisticas da pobreza, de analfabetismo, de snodecampo; € preciso arrancar de nos
mesmos a vontade de ir além do simples olhar sabseciedade e comover-se com a
situacdo, as vezes, tdo tragica dessa populacaavie-lltess em suas necessidades e
aspiracdes. Nosso papel € de contribuir para gssapoencontrar seus caminhos, elaborando
por si e para si seus proprios itinerarios de salva

5.2- A escola do campo possivel:

O que temos visto no Brasil € que as camadas pegularam alijadas do processo
decisorio sobre seus proprios destinos e isso astiadistante de ser mudado. Todavia,
encontramos resisténcias de alguns segmentosssqueiatuam no campo e que reclamam
uma maior participacdo no direcionamento do paia passuperacdo de suas dificuldades

sociais, estabelecendo vinculos entre si e se iaegato em torno do bem comum.

Para alterar essa realidade € preciso a defesamsaucido de um projeto de educacao
de qualidade, que resgate a dignidade social dasdzs populares, tdo marginalizadas e
desprovidas de suas condi¢des basicas de sobreiav&m outras palavras, acenamos para
uma proposta de educacéo basica que assuma, da fdentidade do campo, ndo s6 como
ajuda efetiva no contexto especifico de um novdgeprode desenvolvimento no campo
(Conferéncia Nacional por uma educacao basica ngpGalo98, p. 29).

A educacao, especialmente aquela que deve se paocesrealidade do campo deve ser
entendida como meio de apropriagcdo e possibilidkderiacdo de conhecimentos para os

individuos através do dominio da leitura e da &sanclusive, gerando um cidadao capaz de
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inserir-se criticamente no universo social da pedpeitura e da escrita, agindo numa

perspectiva transformadora.

Assim, para motivar nossas proposi¢cdes no univeospossivel, ja elucidamos varios
projetos em curso e outros ja realizados em décadisiores, entre 0os quais a Escolas
Familia Agricola (EFAS), as escolas dos assentamsenticampamentos do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST), Casas FamiliareaiR(LFR’s) e o Programa Nacional de
Educacado na Reforma Agraria (PRONERA).

Essas experiéncias sdo marcadas pela compreensde éeurgentemente preciso uma
escola voltada para a realidade daqueles que habiampo, em igualdade social de oferta
de escolarizacéo e de qualidade de ensino. Eré gs& se vao construindo tais iniciativas no
continuo devir dos processos histéricos e socsais) se desconsiderar, é claro, a realidade
desses grupos.

E é com base na crenca de dar continuidade sfdramacédo social e a cultura popular,
gque 0s movimentos sociais insistem em fazer, enstaon a historia e celebrar seus
compromissos com as lutas das populacdes do campo.

Acreditamos que ndo basta a otimizagcdo do acesssc@arizacdo bésica, mas é
necessario afiancar (e acima de tudo) os investoseam projetos educacionais que se
articulem melhor com as comunidades as quais déem@ficiar e ndo as marginalizando, em

nenhum momento, dos processos decisorios.

Eis ai o porqué da importancia das experiénciasnpkicadas anteriormente,
porquanto constituem contribuicbes fundamentaisa pama escola do campo,
emancipatoria, reivindicativa e singular. Uma escque seja um espaco politico e
pedagogico a0 mesmo tempo, em que 0 tempo-escota tempo-comunidade se
equacionem, onde professores e professoras assumanidentidade cultural que lhes
pertence e que os(as) educadores(as) desenvolhéinagralternativas de ensino que
desmonte a linguagem da légica da dominacéo (GIRBWKACLAREN, 1995, p.140).

Uma acao docente-discente que abarque a dimeosédmica da escola, em que os
sujeitos escolares atribuam sentido as suas vidagea das complexas formas histoéricas,
culturais e politicas e ndo apenas as incorporeas, gquie sejam capazes de produzi-las
(GIROUX E MACLAREN, 199, p.145).

A escola deve ser um lugar gostoso (ASSMANN, 2p0@3) e a0 mesmo tempo um

espaco criativo para que os sujeitos escolaresapossnstruir novos conhecimentos. O
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conhecimento sé emerge em sua dimensao vitalizapi@ado tem algum tipo de ligacdo
com o prazer. (ASSMANN, 2000, p.30). Somente quapdazer e conhecimento
estabelecem ligacOes, é que a aprendizagem #hdip €omo um amontoado de coisas que

vao se reunindo, mas como um saber historico corarea do aprendiz.

Nesse longo caminho, cheio de obstaculos e desgdes, € imprescindivel uma
revisdo radical de valores, uma critica ao modaldagdgico que esteve e ainda esta
instituido em nossas escolas e na realidade ednedcie Rondon do Para.

E muito mais do que essa revisdo radical de valéesnda necessério restabelecer
parametros decisérios acerca dos projetos desBnado escolas, vislumbrando-se a
elaboracédo de um projeto educacional coletivo, arogpia com todos o0s sujeitos envolvidos

(alunos(as), professores(as), comunidade rur@isrécbs).

Estamos nos referindo a um projeto de educacéd gue ndo seja apenas um
programa a ser implementado nas zonas rurais, n@sfundamentalmente, desponta em
suas proprias estruturas devido as necessidadaspeptivas das populacdes rurais. (PETTY
et al, 1981, p.34).

Fazer uma escola do campo possivel, uma escol@vgiem conta as peculiaridades e
caréncias dos (as) aluno(as) e a elas se adaptenet@slologias, nos conteudos e na
organizacdo do processo pedagodgico (ARROYO, 19977)pe que, a0 mesmo tempo,
reconheca e valorize o significado social das neataf;6es culturais e atenda aos interesses
coletivos daqueles que dela possam e querem sédiné tarefa dos movimentos sociais
atrelados a luta campesina.

SO assim sera possivel escrever uma outra hist@relucacdo em Rondon do Para, na
Vila da Paz, uma historia que ainda esta por $er. fe

Enfim, a proposicdo que defendemos é que sO podeawey uma educacao
verdadeiramente emancipadora, em uma perspecjaolficionaria, apenas se sonharmos
(com paixao e utopia) na construgdo de uma escod, fruto da identidade cultural dos
grupos sociais que estdo no campo, na qual a dAqoaltural esteja aliada a riqueza
tecnoldgica, possibilitando, desta maneira, a féag&o de um saber-cultura que permita a

realizacdo pessoal e humana dos sujeitos do campo.
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